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APRESENTACAO

A XV Semana Académica do Ndcleo Universitario do Baixo Tocantins - UEPA-Moju é
um evento académico do Campus XIV da Universidade do Estado do Pard campus Moju que
ocorre anualmente como atividade académico-cientifica de divulgacéo da producéo discente e
docente do Campus e, ainda, de divulgacao de producdes, palestras, oficinas e saraus.

Em 2026, a Semana Académica trouxe como tema "A voz da Amazonia: saberes e
desenvolvimento sustentavel no baixo Tocantins”, com intuito de trazer para o seio da
Universidade as vozes de povos indigenas, quilombolas, extrativistas, ribeirinhos e beiradeiros,
propiciando um debate dialdgico, intercultural e de multiplos olhares sobre a vida e sobre o
mundo.

O evento ocorreu no periodo de 28 de setembro a 01 de outubro de 2026, nos periodos
da manha, tarde e noite, nas dependéncias do Campus UEPA Moju. A programagdo contou
com palestras, oficinas, apresentacfes de trabalho, lancamento de livros, mesas tematicas e
programacéo cultural.

Neste ano, tivemos 330 inscri¢des de participantes, 15 trabalhos aprovados, 08 oficinas,
langamento de 06 livros, 3 mesas tematicas e diversas palestras, encerrando todos os dias com
programacéo cultural que contou com a participacdo de grupos culturais de Moju.

Consideramos que a XV Semana Académica do Nucleo Universitario do Baixo
Tocantins - UEPA-Moju foi de absoluto sucesso e propiciou o engrandecimento da formacao
docente e do debate académico-cientifico na Universidade do Estado do Para, ao mesmo
tempo que abriu espaco para as lutas por direitos dos diversos grupos humanos que habitam a
regido do Baixo Tocantins.
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LIXO ELETRONICO: CONSCIENTIZAQAO E DESCARTE CORRETO
Kellen Ysnara Silva Maia *
Rayane Vilhena Cardoso?
Messias Furtado da Silva®

RESUMO

O lixo eletrénico é composto por aparelhos eletrénicos e seus componentes que ndo possuem
mais utilidade, como celulares, computadores, carregadores, teclados, baterias, entre outros.
Quando descartados de forma inadequada, esses materiais podem causar sérios danos ao meio
ambiente e a saude das pessoas, pois contém substancias que contaminam o solo e a agua. O
principal objetivo desta acdo de extenséo foi conscientizar os alunos da Universidade do
Estado do Pard (UEPA), Campus Moju, sobre a importancia do descarte correto dos residuos
eletronicos. Buscou-se incentivar préaticas sustentaveis, orientando a comunidade académica a
evitar o descarte desses materiais em lixdes ou junto ao lixo comum, destinando-os aos locais
apropriados para reciclagem e tratamento. A acdo foi realizada por meio de atividades
educativas e pela instalagdo de um recipiente coletor especifico para residuos da ‘Linha
Verde’ no campus. Além disso, foram apresentados pontos de coleta e as formas corretas de
encaminhar equipamentos eletrénicos sem uso para locais especializados. O projeto foi
desenvolvido nas dependéncias da Universidade do Estado do Para (UEPA), Campus Moju,
contribuindo para a formacdo de uma consciéncia ambiental responsavel, preparando o0s
discentes como futuros replicadores desses saberes na educacdo bésica e promovendo a
preservacdo do meio ambiente por meio do descarte adequado do lixo eletrénico.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo ambiental; Residuos eletronicos; Descarte responsavel.

INTRODUCAO

O termo lixo eletrénico, também conhecido como e-lixo ou residuo eletrénico, refere-
se aos residuos gerados pelo descarte de equipamentos eletrénicos. (Brasil, 2026)

A geracdo desses residuos esta diretamente relacionada a forma como o0s
consumidores utilizam e descartam os dispositivos e aparelhos eletrénicos. Segundo Almeida
et al. (2015, p. 69), a obsolescéncia dos equipamentos eletrdnicos e a constante substituicdo
por modelos mais atuais tém contribuido para o aumento da quantidade de lixo tecnol6gico
gerado mundialmente. Além disso, os autores apontam que o descarte inadequado desses

residuos pode ocasionar a presenca de substancias quimicas, como mercurio, cddmio, niquel,

! Universidade do Estado do Para. Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais. Grupo de Estudos Pedagogicos
Interdisciplinares de Moju - GEPIM (kellenysnara08@gmail.com).

2 Universidade do Estado do Para. Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais. Grupo de Estudos Pedagdgicos
Interdisciplinares de Moju - GEPIM (rayannevilhena3@gmail.com).

3 Universidade do Estado do Para. Departamento de Educacédo Especializada. Grupo de Estudos Pedagdgicos
Interdisciplinares de Moju (messiasfurtado@uepa.br).
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chumbo e cobalto, no solo, provocando impactos negativos a salde humana e ao meio
ambiente.

De acordo com o (Brasil, 2026), o lixo eletrénico é classificado em quatro categorias:
linha azul, linha verde, linha marrom e linha branca. Nesse contexto, o projeto de extenséo
relatado neste trabalho esta direcionado a linha verde, que corresponde a equipamentos de
informatica e telefonia, como computadores, notebooks, impressoras, telefones celulares,
entre outros (Brasil, 2026). A escolha dessa categoria estd relacionada a presenca desses
equipamentos no cotidiano da comunidade académica e a necessidade de ampliar a
conscientizagao sobre seu descarte adequado.

O descarte incorreto ou irregular de residuos eletrdnicos vai de encontro ao disposto
no Artigo 6°, inciso Ill, da Politica Nacional de Residuos Soélidos (Brasil, 2010), que versa
sobre o descarte numa visdo sistémica, na gestdo dos residuos sélidos, que considere as
variaveis ambiental, social, cultural, econdmica, tecnolégica e de satde publica. O disposto na
lei, no entanto, é um dever-ser, uma visdo do legislador de como deveria ser o descarte de
residuos que podem trazer danos ao meio ambiente.

Entre o dever-ser e 0 ser, no entanto, existe uma distancia que s6 pode ser diminuida
por um processo formativo que inspire a tomada de consciéncia da atual geragdo com o futuro
do planeta. Dever de consciéncia e dever estatal, este ja disciplinado na Constituicdo Federal
de 1988, que diz:

Art. 225. Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e & coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e
futuras geracGes (Brasil, 1988).

Diante dessa realidade, torna-se fundamental promover acdes de conscientizacdo que
incentivem o descarte correto desses materiais. Essa necessidade esta relacionada aos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), estabelecidos pela Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) em 2015 e que integram a Agenda 2030. Entre os 17 objetivos
propostos, destaca-se o ODS 12: Consumo e Produ¢dao Responsaveis, que busca “assegurar
padrdes de producdo e de consumo sustentaveis” (Nagdes Unidas Brasil). Nesse contexto, o
descarte adequado do lixo eletronico relaciona-se diretamente a Meta 12.5, que propde
“reduzir substancialmente a geracdo de residuos por meio da prevencéo, reducdo, reciclagem

e reuso”, e a Meta 12.8, que busca “garantir que as pessoas, em todos os lugares, tenham
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informacdo relevante e conscientizacdo para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida
em harmonia com a natureza” (Na¢des Unidas Brasil).

A Universidade do Estado do Para (UEPA), Campus Moju, constitui-se em um espaco
estratégico para a disseminacdo de informacOes e praticas sustentaveis, contribuindo para a
formagéo de cidaddos mais conscientes e comprometidos com a preservacdo ambiental e com
o equilibrio ecoldgico para a atual e futuras geracdes, pois forma professores que irdo atuar
em diversos municipios da regido do Baixo Tocantins, especialmente Abaetetuba, Igarapé-
Miri e Moju.

Considera-se os académicos da UEPA um grupo estratégico para trabalhar a educacgao
ambiental, pois estes possuem grande potencial para se tornarem replicadores responsaveis,
uma vez que serdo professores na educacao basica, esta acdo justifica-se pela necessidade de
orientar a comunidade académica sobre os riscos do descarte inadequado do lixo eletrénico e
sobre a importancia de destina-lo aos pontos de coleta apropriados. Além de reduzir os
impactos ambientais, a iniciativa busca fortalecer a educagdo ambiental e estimular atitudes

responsaveis que possam ser multiplicadas na sociedade.

OBJETIVOS
GERAL

Conscientizar os alunos da Universidade do Estado do Pard (UEPA), Campus Moju,
sobre a importancia do descarte correto de residuos eletrnicos, incentivando praticas

sustentaveis e a preservacdo do meio ambiente.

ESPECIFICOS

1. Promover acdo de educacdo e sensibilizagdo da comunidade académica, por meio de
palestras e atividades educativas, sobre os riscos ambientais e a salde causados pelo descarte
inadequado de eletrénicos e os beneficios de sua reciclagem.

2. Dialogar com a coordenacdo do Campus Moju sobre a criacdo de infraestrutura de coleta de
residuos eletrbnicos no campus, através da construcdo de recipientes apropriados e instalacdo
de placas informativas, para realizar uma campanha de arrecadagdo de residuos da “Linha
Verde”.

3. Gerenciar a destinacédo final dos materiais, realizando o levantamento quantitativo dos itens
coletados e garantindo o seu encaminhamento para instituicbes ou pontos de coleta

especializados no tratamento de lixo eletrénico.
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MATERIAL E METODOS

A acdo de extenséo foi desenvolvida obedecendo as seguintes etapas:

1. Elaboracdo do Projeto de Extensdo dentro de um componente curricular do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais;

2. ldentificacdo de pontos de descarte irregular de residuos eletrénicos;

3. Dialogo com a Coordenacdo do Campus sobre definicdo de 1(um) ponto de colocacao de
1(um) recipiente destinado a coleta de residuos eletronicos;

4. Construcéo e colocagéo do recipiente;

5. Colocacéo de placas indicativas no Campus sobre o local de coleta de residuos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A elaboracgdo do projeto de extensdo envolveu a confeccdo de um recipiente destinado
a coleta de residuos eletrénicos da Linha Verde, a producdo de placas informativas, a
definicdo de um local para instalagdo do recipiente dentro da Universidade do Estado do Para
(UEPA), Campus Moju, e a busca por um ponto de recebimento especializado para a
destinacdo dos materiais que seriam arrecadados. As atividades desenvolvidas durante o

projeto foram divididas em duas etapas:

1. Confeccdo do recipiente e das placas informativas

Inicialmente, os integrantes do projeto adquiriram um recipiente grande com tampa,
que seria destinado ao armazenamento dos residuos eletrénicos pertencentes a Linha Verde.
Em seguida, foram confeccionadas placas informativas para identificacdo do recipiente/lixeira
e orientacdo da comunidade académica sobre os materiais que poderiam ser depositados.

As placas apresentavam informagOes sobre o conceito do e-lixo e sobre os
equipamentos pertencentes a Linha Verde (computadores, notebooks, impressoras, telefones
celulares, carregadores e cabos).

Apos a confeccdo do recipiente e das placas informativas, foi escolhido um local
dentro da universidade para a instalacdo da lixeira. O recipiente foi instalado em um espaco
acessivel a comunidade académica, onde permanece disponivel para que os discentes possam

depositar os equipamentos eletrénicos determinados pela proposta.

2. Busca e confirmacdo do ponto de recebimento dos residuos eletronicos

10
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Apos a preparacdo do recipiente e das placas informativas, foi realizada uma pesquisa
para identificar um local especializado que pudesse receber os residuos eletrdnicos que seriam
arrecadados. Inicialmente, foram consultados diferentes sites e plataformas disponiveis na
internet. Entretanto, os resultados encontrados indicavam pontos de recebimento localizados
em municipios vizinhos, como Cameta, Taildndia e Abaetetuba, o que dificultaria o
encaminhamento dos materiais.

Diante dessa dificuldade, foi realizada uma nova busca em outras plataformas com o
objetivo de identificar um ponto de recebimento localizado no préprio municipio de Moju.
Para isso, foi utilizada a plataforma da Associacdo Brasileira de Reciclagem de
Eletroeletrénicos e Eletrodomésticos (ABREE), por meio da ferramenta de localizacdo de
pontos de recebimento, que permite a consulta dos pontos de coleta a partir do CEP e do tipo
de produto a ser destinado.

A partir da consulta, foi identificado um ponto de recebimento localizado dentro do
municipio. Apds a pesquisa, foi realizada uma visita ao local indicado pela plataforma, com o
objetivo de confirmar se o estabelecimento realmente realizava o recebimento dos
equipamentos eletronicos. O ponto de recebimento indicado pela plataforma correspondia a
uma unidade do Magazine Luiza, que recebe equipamentos eletronicos sem uso de forma
gratuita por meio de uma parceria com a ABREE.

A execucdo da acdo de extensdo na UEPA Campus Moju demonstrou ser uma
ferramenta fundamental para a promocdo da conscientizacdo ambiental e para o fomento de
praticas sustentaveis no ambiente académico. Através da integracdo de atividades educativas
com a implementagdo de infraestrutura de coleta especifica para a ‘‘Linha Verde”, o projeto
ndo apenas ofereceu uma solugdo logistica, mas promoveu uma mudanca de mentalidade na
comunidade académica ao informar sobre os graves riscos que substancias quimicas presentes
no e-lixo, como mercdrio e chumbo, representam a salde e ao meio ambiente quando
descartadas incorretamente.

A viabilidade préatica do descarte adequado foi consolidada pela identificacdo de um
ponto de recebimento especializado no proprio municipio de Moju- PA, por meio da parceria
entre ABREE e Magazine Luiza, superando barreiras logisticas de deslocamento. Ao alinhar-
se a Politica Nacional de Residuos Solidos e ao Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS 12) da ONU, a iniciativa cumpriu seu papel de integrar as variaveis ambientais, sociais

e tecnoldgicas na gestdo de residuos.

11



XV Semana Académica UEPA-Moju: A Voz da Amazbnia: saberes e desenvolvimento sustentavel no
Baixo Tocantins

Por fim, o projeto reforca a importancia da Universidade como espaco estratégico de
transformacéo social. Como discentes do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, as
integrantes do projeto reconhecem o papel de compartilhar informacdes e desenvolver
estratégias para a conscientizacdo sobre o tema. Nesse sentido, as acGes desenvolvidas no
ambiente universitario podem contribuir para a sensibilizagdo da comunidade académica e,
gradativamente, alcancar a comunidade local e outros espagcos do municipio, ampliando a
adocdo de praticas responsaveis relacionadas ao descarte de residuos eletronicos.

Essa continuidade € essencial para que o descarte responsavel de residuos eletronicos
deixe de ser uma acdo isolada e se torne uma pratica permanente, contribuindo para a
preservacdo dos recursos naturais e para a construcdo de hébitos mais sustentaveis no
municipio de Moju. Além disso, a divulgacdo dos resultados e conhecimentos produzidos
pelo projeto pode ampliar seu alcance para além da realidade local, possibilitando que essas
reflexbes e préaticas sejam compartilhadas com diferentes comunidades e regibes do pais,
fortalecendo a conscientizacdo sobre a importancia do descarte adequado de residuos

eletronicos.

CONCLUSAO

Espera-se que a acdo desse projeto contribua para a conscientizacdo dos estudantes da
Universidade do Estado do Para (UEPA), Campus Moju, sobre os impactos ambientais
causados pelo descarte inadequado de residuos eletrdnicos, ampliando o conhecimento da
comunidade académica sobre a importancia do descarte correto desses materiais e
incentivando a adogdo de praticas sustentaveis no cotidiano.

Além disso, espera-se também estimular a participacdo dos discentes nas atividades
educativas propostas, promovendo a reflexdo sobre a responsabilidade individual e coletiva na
preservacdo do meio ambiente. A instalacdo de recipientes identificados para a coleta de
residuos eletrénicos facilitard o descarte adequado desses materiais dentro do campus,
contribuindo para a reducdo do descarte incorreto, o fortalecimento da educacdo ambiental e a
formacdo de cidaddos mais conscientes, responsaveis e comprometidos com a

sustentabilidade e a preservacao dos recursos naturais.
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AS ESCOLAS MUNICIPAIS DE MOJU-PANO CONTEXTO DAAMAZONINA
PARAENSE: DESAFIOS, VIVENCIAS E PERSPECTIVAS PARA A EDUCACAO
PUBLICA

Ana Karolina de Sousa Baial
Andrea Santos Ara(jo?

RESUMO

A presente pesquisa analisa a realidade das escolas municipais de Moju-PA no contexto da
Amazonia Paraense, considerando a diversidade geografica, social e cultural do municipio. A
pesquisa foi norteada pela seguinte questdo-problema: quais s&o os principais desafios
enfrentados pelas escolas municipais de Moju-PA para garantir uma educacao publica de
qualidade e equitativa? O estudo aborda questbes relacionadas ao acesso, a infraestrutura, as
politicas publicas, as condicGes de trabalho dos profissionais e a valorizagdo dos saberes
locais. Fundamenta-se na LDB, na Politica Nacional de Educacdo Ambiental, BNCC, dados
do IBGE e INEP, Agenda 2030 e ODS da ONU, além das contribuicdes de Freire (2021) e
Libaneo (2013). Destaca-se, ainda, a importancia da Educagdo Ambiental e da escola como
espaco de formacdo cidadd e transformacéo social.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Publica; Amazonia Paraense; Educacdo Ambiental.

INTRODUCAO

A educacdo publica desenvolvida no municipio de Moju-PA esta inserida em uma
realidade marcada pela diversidade social, cultural, territorial e ambiental caracteristica da
Amazonia Paraense. O municipio possui comunidades localizadas na zona urbana, rural,
ribeirinha, quilombola e indigena, cada uma com seus proprios modos de vida, saberes,
culturas e formas de relagcdo com o territério e com a natureza. Essa diversidade torna a
realidade educacional do municipio complexa e evidencia a necessidade de compreender que
0 processo de ensino e aprendizagem ocorre em diferentes contextos, que apresentam tanto
desafios quanto importantes potencialidades.

As escolas municipais atendem estudantes que vivem em realidades distintas,
enfrentando diferentes condicOes de acesso, permanéncia e aprendizagem. Fatores como
distancia entre as comunidades e as escolas, transporte escolar, condi¢des das estradas e vias
de acesso, infraestrutura, conectividade e disponibilidade de recursos pedagdgicos podem
interferir diretamente no desenvolvimento da educacdo. Dessa forma, embora o direito a

educacdo seja garantido a todos, as condi¢Ges para seu pleno exercicio podem variar de

!Ana Karolina de Souza Baia — Funcionaria pablica, conselheira tutelar e pedagoga formada pela Universidade
do Estado do Para (UEPA). E-mail: baiaanal216@gmail.com.
2Funcionaria publica, vereadora e professora do Municipio de Moju-PA. E-mail:
santosandrea_araujo@yahoo.com.br.
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acordo com o territorio e a realidade em que cada estudante esta inserido, tornando
fundamental a construcdo de aclGes e politicas educacionais que considerem essas
especificidades e promovam a equidade.

Ao mesmo tempo, a diversidade existente no municipio de Moju ndo deve ser
compreendida apenas como um desafio. As comunidades possuem conhecimentos, tradi¢oes,
experiéncias e relagbes préprias com o0 meio ambiente que podem contribuir
significativamente para a construcdo de praticas pedagdgicas mais contextualizadas e
préximas da realidade dos estudantes. Os saberes locais, a relagdo com os rios, a floresta, a
agricultura, as tradicdes culturais e as experiéncias vivenciadas pelas comunidades constituem
importantes possibilidades para fortalecer a identidade local, a cidadania, a Educagéo
Ambiental e uma aprendizagem mais significativa.

Nesse contexto, a escola assume um papel fundamental como espaco de incluséo,
valorizacdo da diversidade e transformacdo social. Torna-se necessério refletir sobre como as
préticas pedagogicas e as politicas publicas educacionais podem dialogar com as diferentes
realidades presentes no municipio, reconhecendo as particularidades de cada territorio e
evitando que as diferencas existentes se transformem em desigualdades educacionais. A
realidade amazonica exige, portanto, uma educacdo que esteja conectada ao territério, as
culturas e as necessidades das comunidades que atende.

Diante dessa realidade, surge a necessidade de investigar como as diferentes realidades
territoriais, sociais, culturais e ambientais presentes no municipio de Moju-PA influenciam o
desenvolvimento da educacdo publica e quais desafios e possibilidades essas diversidades
apresentam para a construcdo de uma educacdo mais inclusiva, equitativa, contextualizada e
sustentavel. Assim, esta questdo constitui o problema central que orienta a presente pesquisa,
buscando compreender de que forma a diversidade dos diferentes ambientes e comunidades
de Moju se reflete no cotidiano escolar e como a educac¢do pode contribuir para a valorizacao
das identidades locais, a reducdo das desigualdades e a constru¢do de uma sociedade mais

justa e sustentavel.

METODOLOGIA
A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa, de
natureza descritiva, fundamentado na pesquisa bibliogréfica e na observagdo participante,
desenvolvida por meio das vivéncias realizadas em escolas da rede municipal de ensino de
Moju, no estado do Para. Essa abordagem possibilita compreender a realidade educacional em
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seu contexto social, cultural, territorial e ambiental, considerando as especificidades das
escolas inseridas na Amazonia Paraense.

Inicialmente, realizou-se a observacdo sistematica das unidades escolares visitadas,
buscando identificar aspectos relacionados a infraestrutura, organizacdo dos espacos
educativos, recursos pedagogicos, praticas de ensino, relacdes entre a comunidade escolar e as
condigdes de funcionamento das escolas. As observagdes contemplaram diferentes contextos
educacionais, permitindo analisar as particularidades existentes entre escolas localizadas na
zona urbana e na zona rural do municipio.

Como parte da metodologia, foram elaborados relatos das experiéncias vivenciadas
durante as visitas técnicas, possibilitando registrar situacdes observadas, praticas pedagdgicas
desenvolvidas, desafios enfrentados pelos profissionais da educacdo e potencialidades
identificadas no cotidiano escolar, que nos permitiram estabelecer uma aproximacéo entre 0s
conhecimentos construidos durante a formacao universitaria e a realidade da educacédo publica
municipal, favorecendo uma andlise critica sobre os processos educativos desenvolvidos em
um territério marcado pela diversidade social, cultural e ambiental da Amazénia.

A pesquisa também se fundamentou em levantamento bibliografico realizado em
livros, artigos cientificos, legislacbes e documentos oficiais relacionados a educacéo publica,
as politicas educacionais, a Educacdo Ambiental, a educacdo na Amazonia e as diretrizes da
Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel. Foram consultados documentos como a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/1996), a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°® 9.795/1999), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), além de publicacbes do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), da Secretaria Municipal de Educacdo de Moju e de organismos
internacionais, como a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), por meio da Agenda 2030 e
dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Os dados obtidos foram analisados de forma descritiva e interpretativa, estabelecendo
relacBes entre os referenciais tedricos e as experiéncias observadas nas escolas municipais de
Moju. Essa estratégia metodoldgica possibilitou compreender os desafios e as potencialidades
da educacdo publica no contexto amazonico, destacando a importancia de praticas
pedagdgicas contextualizadas, da valorizagdo da diversidade territorial e da insercdo da
Educacdo Ambiental como elemento fundamental para a formagdo cidadd e para o

fortalecimento do desenvolvimento sustentavel da regiao.
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RESULTADOS ESPERADOS: CONTRIBUIQC)ES PARA A EDUCAQAO PUBLICA
NO CONTEXTO AMAZONICO DE MOJU-PA

Espera-se que este Projeto de Vivéncia possibilite uma compreenséo aprofundada da
realidade educacional das escolas municipais de Moju-PA, considerando as especificidades do
territdrio amazonico e os fatores que influenciam o processo de ensino e aprendizagem. A
pesquisa busca evidenciar que a educacao publica desenvolvida no municipio esta diretamente
relacionada as caracteristicas geogréaficas, sociais, culturais e ambientais da Amazonia
Paraense, onde a extensa dimensao territorial, a presenca de comunidades rurais, ribeirinhas e
de dificil acesso representam desafios permanentes para a garantia do direito a educacéo.

Pretende-se demonstrar que a ampla distribuicdo das escolas municipais exige um
esforco continuo da gestdo pablica para assegurar infraestrutura adequada, transporte escolar,
acompanhamento pedagogico e permanéncia dos estudantes na escola. Espera-se que a
pesquisa evidencie a importancia do trabalho desenvolvido pelos professores, gestores e
demais profissionais da educacdo, que diariamente enfrentam longos deslocamentos,
dificuldades de acesso e diferentes contextos socioculturais para garantir uma educacdo de
qualidade as criancas, adolescentes, jovens e adultos do municipio.

Outro resultado esperado consiste em fortalecer a compreensdo de que a realidade
amazonica deve ser reconhecida como um elemento central no planejamento das politicas
educacionais. Espera-se evidenciar que o territdrio, os rios, a floresta, a biodiversidade e os
conhecimentos tradicionais representam importantes espacos educativos, favorecendo praticas
pedagdgicas contextualizadas e contribuindo para a valorizacdo da identidade amazénica dos
estudantes.

Espera-se, ainda, que o estudo demonstre a relevancia da Educagdo Ambiental como
estratégia para promover a formacdo de cidaddos conscientes acerca da conservacdo dos
recursos naturais, da preservacdo da biodiversidade e do uso sustentavel do territorio. Nesse
sentido, a pesquisa busca destacar a necessidade de fortalecer a¢bes educativas alinhadas aos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030, especialmente ao ODS 4
(Educacdo de Qualidade), que defende uma educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade; ao
ODS 10 (Reducéo das Desigualdades), que prop6e diminuir as diferengas entre populagdes e
territorios; ao ODS 13 (Acdo Contra a Mudanca do Clima), por meio da conscientizagdo
ambiental; e ao ODS 15 (Vida Terrestre), que incentiva a protecdo dos ecossistemas terrestres

e da Floresta Amazonica.
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Também se espera que a pesquisa contribua para reconhecer a importancia das agdes
desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Moju no planejamento,
acompanhamento pedagdgico e fortalecimento da rede municipal de ensino. Da mesma forma,
pretende-se evidenciar o papel da administracdo municipal na implementacdo de politicas
publicas voltadas a ampliagdo do acesso a educacdo, a melhoria da infraestrutura escolar, ao
transporte dos estudantes e a valorizacdo dos profissionais da educacdo, considerando as
particularidades do territério amazonico.

Por fim, espera-se que este estudo possa subsidiar futuras pesquisas e discussdes sobre
a educacdo publica em Moju, contribuindo para a elaboracéo de estratégias que fortalecam a
qualidade do ensino, reduzam as desigualdades educacionais entre as escolas urbanas e rurais
e promovam uma educacdo comprometida com o desenvolvimento sustentavel da Amazonia
Paraense. Espera-se, ainda, que as reflexdes apresentadas incentivem a construcédo de politicas
educacionais cada vez mais inclusivas, participativas e capazes de responder as necessidades
das comunidades locais, reafirmando a escola como espago de transformacdo social,

preservacdo ambiental e formacao cidada.

A AMAZONIA PARAENSE E OS DESAFIOS DA EDUCAQAO PUBLICA EM
TERRITORIOS DE GRANDE EXTENSAO

A Amaz6nia Paraense representa um territorio marcado por uma profunda diversidade
ambiental, cultural e social, constituindo-se como um espaco onde diferentes modos de vida
coexistem entre florestas, rios, comunidades rurais, areas urbanas e territorios tradicionais.
Nesse contexto, a educacdo publica assume uma funcdo estratégica, pois precisa considerar as
especificidades locais para garantir ndo apenas o acesso a escola, mas também uma formacao
que dialogue com a realidade dos estudantes e com os desafios presentes no territério
amazonico.

Diferentemente de outras regifes do pais, a organizacdo da educacdo na Amazdnia
enfrenta desafios relacionados as grandes distancias geograficas, as dificuldades de
deslocamento, as condicGes climaticas e a dispersdo populacional. Muitos estudantes
dependem de transportes terrestres e fluviais para chegar as unidades escolares, engquanto
professores e demais profissionais da educagdo enfrentam longos trajetos para desenvolver
suas atividades. Essas caracteristicas demonstram que garantir o direito a educacdo na
Amazonia exige politicas publicas especificas, capazes de reconhecer as particularidades

territoriais e promover condigdes de igualdade para todos os sujeitos.
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Nesse cenario, encontra-se 0 municipio de Moju, localizado no Estado do Parj,
inserido em uma regido marcada pela presenca de rios, florestas e comunidades que possuem
forte relacdo com os recursos naturais e com as atividades econdmicas desenvolvidas no
territorio. A extensa dimensdo territorial do municipio influencia diretamente a organizacédo da
rede municipal de ensino, composta por escolas localizadas na sede urbana e em diversas
comunidades rurais e areas de dificil acesso. Essa realidade evidencia a necessidade de
planejamento educacional que considere as diferencas entre os espacos urbanos e rurais,
garantindo infraestrutura adequada, transporte escolar, recursos pedagdgicos e
acompanhamento permanente das unidades de ensino.

As vivéncias nas escolas municipais de Moju revelam que a educa¢do amazonica é
construida diariamente por meio da dedicacdo dos professores, gestores, estudantes, familias e
comunidades. Mesmo diante das limitagdes estruturais, os profissionais da educacgdo
desenvolvem préticas pedagdgicas que buscam aproximar o conhecimento escolar da
realidade dos alunos, valorizando seus saberes, sua cultura e sua relagdo com o ambiente em
que vivem. Essa perspectiva dialoga com Freire (2021), ao defender uma educacdo baseada
no respeito aos conhecimentos dos educandos e na compreensdo da realidade como ponto de
partida para a constru¢do do conhecimento.

Além dos desafios relacionados ao acesso e a infraestrutura, a educacdo no contexto
amazObnico apresenta grandes possibilidades de inovacdo e contextualizacdo das praticas
pedagdgicas. A biodiversidade, os conhecimentos tradicionais e as caracteristicas ambientais
da regido podem ser incorporadas ao curriculo escolar, fortalecendo uma educacéo voltada a
sustentabilidade e a valorizacdo do territério. Nesse sentido, a Educagdo Ambiental torna-se
uma ferramenta essencial para formar estudantes conscientes sobre a importancia da
preservacdo da floresta, dos rios e dos recursos naturais.

A insercdo da Educacdo Ambiental nas escolas amazbnicas esta diretamente
relacionada aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) da Agenda 2030 da
Organizacédo das Nagdes Unidas, especialmente o0 ODS 4 — Educagéo de Qualidade, que busca
assegurar uma educacdo inclusiva e equitativa; o ODS 10 — Reducdo das Desigualdades, ao
defender maior igualdade de oportunidades entre diferentes grupos sociais e territorios; o
ODS 13 — Acdo Contra a Mudanca do Clima, que incentiva acfes educativas voltadas a
consciéncia ambiental; e o ODS 15 — Vida Terrestre, relacionado a conservacdo dos

ecossistemas e da biodiversidade.
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Dessa forma, pensar a educagdo publica na Amazonia Paraense significa compreender
que a escola esta inserida em um territério complexo, onde os desafios e as possibilidades
caminham juntos. Em Moju, a escola representa ndo apenas um espaco de aprendizagem
formal, mas também um ambiente de integracdo comunitaria, preservacdo cultural e
construgéo de perspectivas para o futuro. Assim, fortalecer a educagdo amazonica requer
investimentos continuos, valorizacdo dos profissionais da educacdo e politicas puablicas

comprometidas com a realidade dos povos gque vivem e constroem diariamente esse territorio.

DOCENCIA NA AMAZONIA PARAENSE: DESAFIOS, DESLOCAMENTOS E
RESILIENCIA DOS PROFESSORES NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE MOJU-PA

Exercer a docéncia no contexto amazonico representa uma experiéncia marcada por
desafios, responsabilidades e compromissos que ultrapassam os limites da sala de aula. No
municipio de Moju, localizado no Estado do Pard, a atuacdo dos professores ocorre em um
territorio caracterizado por sua ampla extensdo geografica, diversidade ambiental e
pluralidade sociocultural, envolvendo comunidades urbanas, rurais, ribeirinhas, quilombolas e
indigenas. Essa diversidade torna o trabalho docente ainda mais complexo e, a0 mesmo
tempo, fundamental para garantir uma educagdo publica inclusiva, democréatica e conectada a
realidade dos diferentes povos que compdem o municipio.

A realidade educacional de Moju evidencia que muitos professores enfrentam
diariamente longas jornadas de deslocamento para chegar as escolas onde atuam. Em razéo
das grandes distancias entre a sede municipal e determinadas comunidades, os profissionais
da educacdo precisam percorrer estradas vicinais, ramais, areas de dificil acesso e, em
algumas localidades, utilizar transportes fluviais para alcancar os estudantes. Essas
caracteristicas territoriais sdo proprias da Amazbnia Paraense e representam desafios
permanentes para a organizacdo da rede de ensino, especialmente no que se refere ao
transporte escolar, as condi¢Bes das vias de acesso e ao acompanhamento pedagdgico das
unidades mais distantes.

A rotina desses profissionais envolve ndo apenas os desafios do exercicio da docéncia,
mas também impactos em sua vida pessoal e familiar. Muitos professores precisam organizar
suas trajetorias considerando o tempo de deslocamento, a distancia entre suas residéncias e 0s
locais de trabalho e, em alguns casos, a necessidade de permanecer por periodos maiores nas
comunidades onde atuam. Essa realidade demonstra o0 compromisso desses educadores com a

garantia do direito a educacdo, pois mesmo diante das dificuldades estruturais e geogréficas,
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mantém o compromisso de assegurar aos estudantes, oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento.

No contexto de Moju, essa atuacdo docente ganha uma dimensdo ainda mais
significativa devido a presenca de comunidades tradicionais, incluindo povos indigenas e
comunidades quilombolas, que possuem histérias, culturas, saberes e formas proprias de
relacdo com o territorio. A escola inserida nesses espacos precisa reconhecer e valorizar esses
conhecimentos, promovendo uma educacdo que respeite a diversidade étnica, cultural e
ambiental. Dessa forma, o professor assume o papel de mediador entre os conhecimentos
cientificos sistematizados pela escola e os saberes tradicionais construidos historicamente
pelas comunidades.

A presenca indigena e quilombola no territério amazénico reforca a necessidade de
uma educacdo pautada no respeito a identidade cultural, a memdria coletiva e aos modos de
vida desses povos. As praticas pedagdgicas desenvolvidas nesses contextos precisam
considerar a realidade dos estudantes, valorizando suas experiéncias, suas tradi¢bes, sua
relacdo com a natureza e seus conhecimentos sobre o territorio. Nesse sentido, a escola torna-
se um espaco de fortalecimento cultural e de garantia de direitos, contribuindo para a
preservacdo das identidades dos povos amazoénicos.

Paulo Freire (2021) destaca que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos e
compreensdo da realidade em que estdo inseridos. Essa perspectiva torna-se essencial no
contexto amazoénico, pois 0 processo educativo ndo pode ser desvinculado da cultura, da
historia e das experiéncias dos sujeitos que vivem no territorio. Assim, o professor que atua
em Moju precisa compreender que cada comunidade possui caracteristicas proprias e que
essas especificidades devem fazer parte do processo de ensino e aprendizagem.

Para Libaneo (2013), o trabalho docente envolve ndo apenas a transmissdo de
conteddo, mas também a organizacdo de préaticas educativas capazes de promover o0
desenvolvimento integral dos estudantes. Nesse sentido, os professores das escolas municipais
de Moju exercem uma funcédo social indispensavel, pois contribuem para a formacgédo cidada
de criancas, adolescentes, jovens e adultos, fortalecendo vinculos comunitarios e ampliando
possibilidades de transformacéo social.

Além disso, a atuacdo desses profissionais esta diretamente relacionada aos principios
da Educacdo do Campo, da Educacdo Escolar Indigena e da Educacdo Escolar Quilombola,
modalidades que defendem uma pratica pedagdgica contextualizada, respeitando as

especificidades culturais e territoriais dos povos tradicionais. Garantir uma educagdo de
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qualidade nesses espagos exige politicas publicas voltadas a valorizacdo dos professores,
formacdo continuada, infraestrutura adequada e condicGes de trabalho compativeis com 0s
desafios da realidade amazonica.

Dessa forma, compreender a educacdo publica em Moju significa reconhecer também
a trajetoria dos professores que percorrem grandes distancias, enfrentam dificuldades de
acesso e desenvolvem suas praticas em diferentes contextos socioculturais. Esses profissionais
representam uma das principais forcas da educacdo amazonica, pois contribuem para que a
escola permaneca como espaco de conhecimento, inclusdo, valorizacdo cultural e
transformacéo social.

Assim, a docéncia na Amazonia Paraense deve ser compreendida como uma prética de
resisténcia, compromisso e construcdo coletiva. Os professores que atuam nas escolas
municipais de Moju ndo apenas ensinam contetidos, mas participam da formacdo de sujeitos
capazes de valorizar sua historia, sua cultura, seu territorio e sua relagdo com a natureza,
fortalecendo uma educacdo comprometida com a diversidade e com o desenvolvimento

sustentavel da Amazonia.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida acerca da realidade das escolas municipais de Moju-PA
possibilitou alcancar os objetivos propostos, uma vez que permitiu conhecer e compreender,
de forma mais ampla, os desafios, as potencialidades e as particularidades que envolvem a
educacdo publica no municipio. A investigacdo possibilitou analisar a realidade vivenciada
pelas instituicGes de ensino, especialmente aquelas localizadas em areas rurais e de dificil
acesso, considerando as caracteristicas geograficas, sociais, econdmicas e culturais préprias
da Amazénia Paraense.

Os objetivos da pesquisa foram alcancados a medida que foi possivel identificar os
principais fatores que interferem no desenvolvimento das atividades educacionais, como as
grandes distancias, as dificuldades de deslocamento, as condi¢des das estradas, ramais e vias
fluviais, sobretudo no periodo chuvoso, além dos desafios enfrentados por estudantes,
familias e profissionais da educagdo. Ao mesmo tempo, a pesquisa permitiu reconhecer o
comprometimento dos professores, gestores e demais servidores publicos na busca por
alternativas e estratégias capazes de assegurar a continuidade do ensino e fortalecer a

qualidade da educacao oferecida a populacéo.
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Além disso, a investigacdo possibilitou compreender a importancia da escola como
espaco que vai além da transmissdo de conhecimentos, contribuindo para a formacéo cidadd, a
inclusdo social, a valorizacdo da cultura local e a construgdo de uma consciéncia critica e
ambientalmente responsavel. Nesse sentido, também foi possivel relacionar a realidade
educacional de Moju aos principios da Educacdo Ambiental e aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel, especialmente no que se refere & garantia de uma educacéo de
qualidade, a reducdo das desigualdades e a preservacao dos recursos naturais.

Dessa forma, considera-se que o0s objetivos inicialmente estabelecidos foram
plenamente alcangados, pois a pesquisa proporcionou uma compreensdo mais concreta e
aprofundada sobre a realidade das escolas municipais de Moju-PA. Os resultados evidenciam
a necessidade de fortalecimento das politicas publicas educacionais, de investimentos na
infraestrutura e no acesso as escolas e da valorizacdo dos profissionais da educacao,
reconhecendo as especificidades do territorio amazonico. Assim, a pesquisa reafirma que uma
educacdo publica inclusiva, equitativa e de qualidade € fundamental para promover o
desenvolvimento humano, social e sustentdvel do municipio de Moju e de toda a Amazonia

Paraense.
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UM ESTUDO SOBRE AS OPORTUNIDADES E DESAFIOS NA UTILIZACAO DE
TDICS NO ENSINO DE MATEMATICA
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RESUMO

Este estudo trata-se de como a incorporagdo das Tecnologias Digitais da Informagéo e
Comunicacéo (TDICs) pode apoiar a constru¢ao do conhecimento matematico no processo de
ensino e aprendizagem e objetivou apresentar como os docentes podem se apropriar dessas
tecnologias e utiliza-las em sala de aula. Buscou-se responder a seguinte questdo: quais séo 0s
desafios enfrentados pelos docentes do ensino fundamental no uso das TDICs no ensino de
matematica? Para tanto, adotou-se como metodologia uma pesquisa de campo, com a
participacdo de quatro professores de matematica da educacdo bésica. A coleta de dados
ocorreu por meio de um questionario elaborado pelo grupo. Os resultados mostraram que a
tecnologia proporciona diversos beneficios para o ensino, como maior interesse dos alunos,
aprendizagem mais dindmica, interativa e personalizada. No entanto, também evidenciaram
desafios relacionados a infraestrutura das escolas, a formacao continuada dos professores e ao
acesso aos recursos tecnoldgicos. Dessa forma, conclui-se que é imprescindivel que futuros
estudos aprofundem as discussfes sobre a integracdo das TDICs ao ensino de matematica,
bem como investiguem estratégias que favorecam sua utilizacdo de forma critica, planejada e
significativa, contribuindo para a melhoria da qualidade do processo de ensino e
aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias digitais; ensino da matematica; pandemia.

INTRODUCAO

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) promoveram
transformacbes fundamentais na forma como as pessoas trabalham, comunicam-se e
interagem. Esse processo foi intensificado durante a pandemia causada pela Covid-19,
periodo em que a suspensdo das atividades presenciais impactou profundamente a sociedade e
a educacao.

Durante este periodo, os professores precisaram adaptar suas praticas pedagogicas ao
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Ensino Remoto Emergencial (ERE), adotando diferentes ferramentas digitais, ambientes
virtuais e redes sociais como meios de trabalho e comunicagdo com os estudantes (Bredow;
Zamperetti, 2023). Todo esse processo se deu de forma emergencial, sem treinamento para a
construcdo de uma arquitetura pedagdgica e sem conhecimento da realidade das familias que
estavam e estdo do outro lado da tela (Ridley, 2020).

Diante disso, muitas instituicGes criaram o ERE, o ensino hibrido e outras agdes que
envolviam apropriar-se das TDICs, essas tecnologias tornaram-se parte do espaco escolar,
com uma proposta de potencializar, transformar e dinamizar as relacbes de ensino
aprendizagem. A pandemia da Covid-19 acelerou a insercdo das TDICs nos processos
educacionais, transformando recursos que antes eram complementares em instrumentos
essenciais para a continuidade do ensino. Essa mudancga provocou impactos que permanecem
no contexto educacional atual, influenciando praticas pedagdgicas, metodologias de ensino e a
formagéo docente (Castro, 2022).

Com o avanco continuo da tecnologia ao longo do tempo, a exploracdo dos recursos
digitais tornou-se fundamental na educacdo. Esses elementos passam a ser utilizados como
ferramentas didatico-pedagdgicas no processo de aprendizagem, inclusive no ensino da
Matematica. Documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apontam a necessidade de que 0s cursos de
formagdo de professores potencializem o conhecimento tecnoldgico.

Dessa forma, busca-se que os profissionais compreendam a relevancia das TDICs no
processo de ensino contemporaneo, incorporando tais ferramentas em suas praticas
pedagogicas para tornar as metodologias mais atrativas e significativas. Para Kenski (2012), a
incorporacdo das tecnologias na educacdo exige que os professores desenvolvam novas
competéncias e habilidades, uma vez que a simples presenca dos recursos tecnoldgicos nao
garante melhorias na aprendizagem.

Assim, esse artigo apresenta os resultados de uma pesquisa realizada com docentes de
matematica da educacdo basica. Esse recorte visa apresentar as percepg¢des dos professores
participantes sobre as Oportunidades e desafios na utilizacdo de TDICs no Ensino da
Matematica. Os recursos digitais utilizados para a coleta de dados foram as plataformas

Google Forms e grupos de apoio através do aplicativo de mensagens WhatsApp.
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OBJETIVOS
GERAL

Analisar as oportunidades e os desafios relacionados a utilizacdo das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) no ensino da matematica, a partir das
percepcdes de professores da Educagdo Basica, buscando compreender de que maneira esses
recursos podem contribuir para tornar o processo de ensino e aprendizagem mais dindmicos e

interativos.

ESPECIFICOS

o Identificar quais Tecnologias Digitais sdo utilizadas pelos professores de matematica
em suas praticas pedagogicas.

o Investigar as principais oportunidades e contribui¢cbes proporcionadas pelas TDICs
para o ensino e a aprendizagem da matematica.

o Analisar os principais desafios enfrentados pelos docentes para a utilizagdo das
TDICs, considerando aspectos como infraestrutura, acesso aos recursos tecnologicos e
formacé&o continuada.

o Compreender as percepgdes dos professores sobre a influéncia das tecnologias digitais

no interesse, na participacao e na aprendizagem dos estudantes nas aulas de matematica.

REFERENCIAL TEORICO

A incorporacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) ao
contexto educacional tem provocado mudancgas significativas nas formas de ensinar e
aprender. Embora a presenca das tecnologias na educacdo ja fosse discutida antes da
pandemia da Covid-19, esse periodo acelerou sua utilizacdo, transformando recursos digitais
que anteriormente desempenhavam papel complementar em instrumentos essenciais para a
continuidade das atividades escolares. Nesse cenéario, as TDICs passaram a ocupar um espaco
central nas préaticas pedagdgicas, ampliando as possibilidades de comunicacdo, interacdo e
construcdo do conhecimento (Rocha; Corréa; Ferreira, 2022).

No ensino da matematica, as TDICs apresentam potencial para superar praticas
tradicionalmente baseadas na memorizagéo de formulas e procedimentos. (Souza et al. 2025)
destacam que recursos como softwares educacionais, videos, jogos digitais e plataformas
interativas possibilitam a criagdo de ambientes de aprendizagem mais dindmicos e

participativos, nos quais os estudantes podem explorar diferentes estratégias de resolucéo de
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problemas, formular hipoteses e discutir resultados. Dessa forma, os alunos assumem papel
mais ativo no processo de aprendizagem, favorecendo a constru¢cdo de conhecimentos
matematicos de maneira significativa.

Essa perspectiva esta alinhada as orientacdes presentes nos documentos curriculares
brasileiros. Os PCN e a BNCC defendem a utilizagdo das tecnologias digitais como
ferramentas capazes de auxiliar a modelagem e a resolucdo de problemas presentes no
cotidiano, promovendo a articulagcdo entre os conhecimentos matematicos e a realidade
vivenciada pelos estudantes (Souza et al., 2025).

Nesse sentido, a tecnologia deixa de ser apenas um recurso operacional e passa a
constituir um elemento pedagogico capaz de enriquecer as experiéncias de aprendizagem.
Entretanto, a efetiva integracdo das TDICs ao ensino da matemaética ainda enfrenta diversos
desafios. Entre eles, destaca-se a necessidade de formacdo continuada dos professores, fato
evidenciado por Almeida, J. A. (2024).

Apesar do crescente reconhecimento da importancia das tecnologias digitais na
educacdo, muitos docentes ainda apresentam dificuldades para utiliza-las de forma
pedagdgica e integrada ao curriculo escolar. Os autores apontam que existe uma lacuna no
desenvolvimento das competéncias digitais docentes, o que limita o aproveitamento das
potencialidades oferecidas pelas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.

Além da formacdo docente, questdes relacionadas a infraestrutura tecnolégica e a
desigualdade de acesso também constituem obstaculos relevantes. Rocha, Corréa e Ferreira
(2022) observam que, durante a pandemia, muitos professores precisaram adaptar suas
praticas de forma emergencial, frequentemente sem treinamento adequado e sem
conhecimento das condi¢cbes tecnolégicas das familias dos estudantes. Essa realidade
evidenciou a existéncia de desigualdades que influenciam diretamente 0 acesso as
oportunidades educacionais mediadas pelas tecnologias digitais.

Dessa forma, a literatura evidencia que as TDICs oferecem importantes oportunidades
para a inovacdo do ensino da matematica, favorecendo metodologias mais interativas,
contextualizadas e centradas no estudante. Contudo, para que seus beneficios sejam
efetivamente alcancados, torna-se necessario investir em formacdo docente, infraestrutura
tecnoldgica e politicas de inclusdo digital, garantindo condigdes adequadas para que
professores e estudantes possam utilizar esses recursos de maneira critica, significativa e

transformadora.
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METODOLOGIA

O presente trabalho, foi desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa, buscando
compreender as percepcdes de professores de matematica sobre o uso das TDICs no ambiente
escolar. A escolha dessa abordagem ocorreu devido a necessidade de analisar as experiéncias,
opiniBes e desafios vivenciados pelos docentes em suas praticas pedagdgicas.

Para a realizacdo do estudo, foi feita uma pesquisa de campo, com a participacdo de
quatro professores de matematica da educacao basica. A coleta de dados ocorreu por meio da
aplicacdo de um questionario com 10 questdes, elaborado por um grupo de discentes de
matematica da Universidade do Estado do Par4 (UEPA), com o objetivo de conhecer como
esses profissionais utilizam as tecnologias digitais em suas aulas, quais recursos fazem parte
de suas praticas e quais dificuldades e desafios encontram durante esse processo.

As perguntas abordaram aspectos relacionados as possibilidades que as ferramentas
digitais oferecem para o ensino, as mudancas percebidas na aprendizagem dos estudantes, a
formagéo dos professores para o0 uso das tecnologias e aos desafios encontrados nas escolas
para a implementacdo desses recursos.

Apds a realizacdo das entrevistas, as respostas dos participantes foram organizadas e
analisadas de forma interpretativa, buscando identificar semelhancas e diferengas entre os
relatos apresentados. Dessa maneira, foi possivel compreender diferentes perspectivas sobre
as contribuicdes e limitagdes das TDICs no ensino da matematica.

Assim, a metodologia utilizada permitiu aproximar a discussdo tedrica apresentada no
artigo da realidade vivenciada pelos professores, valorizando suas experiéncias e
compreendendo o papel das tecnologias digitais como ferramentas que podem contribuir para
praticas pedagogicas mais dindmicas e contextualizadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a producdo dos dados desta pesquisa, foi aplicado um questionario aos docentes
de matematica da educacdo basica. O instrumento foi estruturado da seguinte forma,
utilizando o Google Forms, foi aplicado um questionario com 10 questdes sobre as
oportunidades e desafios na utilizacdo das TDICs no ensino da matematica. No que se refere a
justificativa pelo uso do questionario como instrumento de coleta de dados, Faria (2013, p.
67), destaca sua importancia fundamental "por ser um componente essencial para a

compreensdo de um objeto”, uma vez que a introducdo de um instrumento amplia as
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possibilidades de acdo e intervencdo do individuo no meio social, orientando seu
comportamento "de forma externa” sobre o objeto da atividade (Faria, 2013, p. 69).

Nessa mesma perspectiva, Fichtner (2010, p. 17) acrescenta que 0 instrumento
"carrega consigo a funcao para a qual foi criado e 0 modo de utilizacdo desenvolvido durante
a histéria do trabalho coletivo”, configurando-se, portanto, como "um objeto social e
mediador da relagdo entre os individuos e 0 mundo deles". Com base nesse entendimento, o
questionario sobre as oportunidades e desafios na utilizacdo das TDICs no ensino da
matematica foi elaborado com 10 questdes abertas, nas quais cada participante tinha a
possibilidade de concordar, discordar e justificar sua resposta.

Pelo exposto, o percurso metodoldgico baseou-se na aplicacdo de um questionario
estruturado na plataforma Google Forms, a qual permitiu o envio dos instrumentos de forma
on-line e a organizacdo automatizada das respostas para etapas posteriores; quando

necessario, a coleta de dados também ocorreu de modo presencial.

Por fim, cabe destacar que, visando preservar o sigilo e a identidade dos participantes,
estes serdo identificados ao longo desta pesquisa por meio de cddigos alfanuméricos, como

D1, D2 e D3 para representar os docentes.

LEITURA DOS DADOS DO QUESTIONARIO APLICADOS AOS DOCENTES DE
MATEMATICA DA EDUCACAO BASICA

O objetivo desta secdo é apresentar os resultados obtidos, detalhando a analise dos
dados coletados por meio do questionéario aplicado aos docentes de matematica da educacgédo
basica. A partir das respostas dos participantes, buscou-se compreender suas percepc¢des sobre
0 uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagcdo (TDICs) no ensino da
matematica, destacando as oportunidades, os desafios e as contribui¢fes desses recursos para

a pratica pedagdgica.
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Quadro 1: Analise das justificativas dos docentes de matematica que atuam na educagéo

basica por afirmacéo.

Perguntas

Docentes

Respostas

Analise

O que motivou

“O gosto pelas disciplinas de

As respostas mostram que a escolha

vocé a escolher exatas.” pela profissdo de professor de
a profissao de D1 matematica foi motivada
professor de “Compromisso.” principalmente pelo interesse pela
matematica? area de exatas e pela facilidade com
D2 calculos. Além disso, fatores como o
“A facilidade com calculos e compromlsso com a pI:OfISSéo, 0
resolucio  de  problemas | 4€sel0  de - compartilhar ~ 0s
D3 mateméticos; Oportunidade de conheumentos, e as oportu_nldades de
emprego  préximo de casa trab_aINho também influenciaram essa
(antes mesmo de entrar no demsgo. Des,sa forn_1a, a escolha da
curso).” carreira esta relacionada tanto ao
interesse pessoal quanto aos aspectos
D4 “Sempre gostei da area de | profissionais.
exatas, e quando percebi que
poderia ~ compartilhar  0s
conhecimentos e ajudar outras
pessoas a se desenvolverem,
entdo veio a decisdo de ser
professor de matematica.”
Hé& quanto D1 Ha& 27 anos As respostas indicam que 0S
tempo vocé participantes  possuem  diferentes
atua na area da _ tempos de atuacdo na éarea da
educacédo? D2 Ha 4 anos educacdo, variando entre 4 e 27 anos.
Isso demonstra a presenca de
D3 H& 12 anos profes_,§ore;s com n_|'veis distintos de
experiéncia profissional, o que pode
contribuir para diferentes
perspectivas e praticas no ensino da
D4 Sem respostas matematica.
Quiais séo os D1 “A dificuldade em transpor os | Os professores destacam como
maiores conceitos abstratos para aplicar | principais desafios as dificuldades de
desafios no dia a dia.” aprendizagem dos alunos, a falta de
encontrados ao - interesse e de conhecimentos basicos,
ensinar D2 “A  dificuldade de | a1ém das limitagdes estruturais e da
matematica aprt_andlzagem dos alunos. Pois, necessidade  de  relacionar a
atualmente? muitos estudantes apresentam | oiomatica a0 cotidiano  dos
dificuldades na interpretacdo | ot dantes.

de problemas, calculos e

raciocinio l6gico.”
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D3

“A falta de conhecimento
basico dos alunos, falta de
concentragdo dos alunos e a
falta de interesse dos mesmos.”

D4

“Temos falta de estrutura em
muitas escolas, excesso de
cobranca sobre os professores,
carga horéaria muito elevada,
pouca valorizagéo do
profissional docente. E
também fazer com que o0s
alunos percebam que a
matematica ndo € uma
disciplina dificil de aprender
quando se estuda de maneira
correta.”

Vocé faz uso da
tecnologia em
suas aulas?

D1

Sim, utilizo.

D2

As vezes, utilizo.

D3

Sem respostas

D4

Sem respostas

As respostas indicam que a
tecnologia € utilizada nas aulas de
matematica, seja de forma frequente
ou ocasional.

Quais
metodologias
ou estratégias
vocé utiliza
para tornar as
aulas mais
atrativas?

D1

“Utilizo problemas do
cotidiano do aluno, atividades
ladicas e dinAmicas atrativas.”

D2

“Utilizagdo de jogo educativos
digitais para desenvolver o
raciocinio logico e a resolucao
de problemas.”

D3

“Sempre procuro inserir o0
aluno na habilidade que esta
sendo  trabalhada;  utilizo
softwares, planilhas
eletronicas, etc....”

D4

“Atualmente, venho
trabalhando jogos virtuais em
sala.”

Os professores utilizam diferentes
estratégias para tornar as aulas mais
atrativas, como atividades
relacionadas ao cotidiano dos alunos,
jogos educativos, recursos digitais e
softwares, buscando promover maior
participacao e facilitar a
aprendizagem.

Como a
tecnologia

D1

“Como facilitador no ensino
aprendizado do discente.”

Os professores destacam que a
tecnologia torna o ensino da
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influencia o
ensino da
matematica em
sala de aula?

D2

“A  tecnologia influencia a
matematica de diversas
formas, tornando o ensino e a
aprendizagem mais dinamicos
e acessiveis.

Facilita a visualizacdo de
graficos, funcdes e sdlidos
geométricos.

Permite 0 uso de softwares e 0
uso de aplicativos para
resolver problemas e realizar
célculos.

interesse  dos
meio de jogos
atividades

Aumenta 0
alunos por
educativos e
interativas.

Possibilita aulas mais atrativas
com videos, simulacbes e
recursos digitais.

Favorece a aprendizagem
personalizada, respeitando o
ritmo de cada estudante.

Desenvolve habilidades
tecnoldgicas importantes para
a vida e para 0 mercado de
trabalho.”

D3

“Utilizacdo de celulares e
computadores despertam mais
interesse no aprendizado, por
ser algo que os alunos utilizam
0 tempo todo em seu dia a
dia.”

D4

“Com tecnologia, no caso 0S
jogos, os alunos criam um
ambiente de competicdo entre
eles. O que estimula a busca
por mais conhecimentos sobre
0 assunto que esta sendo
trabalhado, deixando a aula
bem mais leve, dindmica e
produtiva.”

matematica mais dindmico, interativo
e atrativo, despertando o interesse
dos alunos e facilitando a
compreensdo dos contetdos por meio
de recursos digitais e jogos
educativos.

Na sua opinido,
guais 0s

D1

“A tecnologia acelera o acesso
a informacdo e facilita o

Os professores consideram que a
tecnologia traz diversos beneficios
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maleficios e os
beneficios da
tecnologia em
sala de aula?

conhecimento dos assuntos.
No entanto, 0 usO excessivo
apresenta desvantagens, como
isolamento social e distracfes
durante a aula.”

D2

“Um beneficio ¢ a
aprendizagem  personalizada,
pois permite que cada aluno
avance no seu ritmo.

Uma  dificuldade e a
dependéncia tecnologica,
reduzindo o desenvolvimento
de calculo mental e a resolucgéo
manual de problemas.”

D3

“Desde que sejam seguidas as
regras de utilizacdo, nao vejo
maleficios. Apenas melhora o
interesse e a participacdo dos
alunos.”

D4

“Usar tecnologia pode ter um
efeito ruim se ndo for
direcionado pelo professor,
pois os alunos podem fazer uso
dessas tecnologias para obter
respostas das atividades, o que
compromete o processo de
ensino - aprendizagem.
Entretanto, se o uso dessas
tecnologias for bem
direcionado pelo professor em
sala os beneficios s&o infinitos,
ao usar um meio tecnoldgico o
professor abre “n”
possibilidades para mostrar e
ensinar  um  determinado
assunto.”

para 0 ensino, como maior interesse
dos alunos e aprendizagem mais
dindmica e personalizada. Entretanto,
destacam que 0 USO excessivo ou sem
orientacdo adequada pode gerar
distracdes, dependéncia e
comprometer o desenvolvimento de
algumas habilidades dos estudantes.

Como vocé
avalia o
interesse dos
estudantes pela
disciplina nos
altimos anos?

D1

“O interesse dos estudantes e
baixo.”

D2

“O interesse dos estudantes e

2

ruim.

D3

“Ainda temos um percentual
muito baixo, de alunos que se
interessam pela disciplina.”

Os professores avaliam que o
interesse  dos  estudantes  pela
matematica tem sido baixo e vem
diminuindo ao longo dos ultimos
anos, sendo esse um dos desafios
enfrentados no processo de ensino-
aprendizagem.
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D4

“Infelizmente, a cada ano o
interesse vem diminuindo

Que conselho
vocé daria para
estudantes que
desejam seguir
acarreira
docente na area
de
matematica?

D1

“Vamos juntos tentar mudar a
realidade da disciplina,
fazendo com que os alunos
percam esse certo medo em
relacdo a matematica.”

D2

“Ser professor de matematica ¢
mais que ensinar calculos e
formulas. E ajudar os alunos a
desenvolverem 0 raciocinio
l6gico, a criatividade e a
capacidade de resolverem
problemas do cotidiano. Por
isso, estudem os contetdos
matematicos com dedicacdo e
profundidade.”

D3

“Exercitem a paciéncia ¢
sempre lembrem que a todo
tempo deverdo estar revisando
assuntos que parecem féceis
para  determinadas  series,
porém, muitos ndo tem o
conhecimento basico.”

D4

“O conselho ¢ capacitem-se!
Facam cursos dentro de suas
areas para que quando
estiverem em sala de aula,
VOCEs possam inovar nas suas
aulas e, além disso, acho
fundamental ter conhecimento
de psicologia comportamental,
assim ndo serdo surpreendidos
com as inumeras demandas
que acontecem em sala de aula
e aplicar os conhecimentos
para criar ambientes favoraveis
a aprendizagem.”

Os professores aconselham os futuros
docentes a buscarem constante
capacitacdo, terem paciéncia e
dedicacéo, além de inovarem em suas
praticas pedagogicas, contribuindo
para tornar a matematica mais
acessivel e significativa para o0s
estudantes.

Como vocé
avalia o uso de
jogos,
atividades
ladicas e
materiais

D1

“Avalio que ¢ algo bom.”

D2

“Identificar a
cooperagédo e
problemas.”

participagao,
resolugéo de

Os professores avaliam
positivamente 0 uso de jogos,
atividades ladicas e  materiais
concretos, destacando que esses
recursos tornam as aulas mais

dindmicas, favorecem a participagédo
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concretos no D3 “Nas séries iniciais, ainda | dos alunos e facilitam a compreenséao
ensino da ajudam bastante. Mas de | dos conteldos, embora o interesse
matematica? acordo com o amadurecimento | pelos recursos digitais seja maior

dos alunos, o interesse por | entre os estudantes mais velhos.
materiais  concretos  acaba
diminuindo. Hoje, o interesse é

maior por tecnologias
digitais.”
D4 “Excelente! Principalmente

quando é um assunto muito
complexo. O ludico, o0 jogo e
etc. tem a capacidade de
“quebrar” a inseguranca dos
alunos tornando a aula mais
dinamica e até divertida”.

A anélise dos dados obtidos por meio do questionario aplicado aos quatro professores
de matematica da educacdo bésica permitiu compreender como as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagdo (TDICs) estdo sendo utilizadas no ambiente escolar, além de
identificar os principais desafios enfrentados pelos docentes para inserir essas ferramentas em
suas préaticas pedagogicas. Mesmo com um numero reduzido de participantes, as respostas
apresentaram pontos importantes que dialogam com a literatura discutida neste trabalho e
ajudam a compreender melhor a realidade vivenciada nas escolas.

De modo geral, todos os professores participantes reconheceram que as TDICs tém um
papel importante no ensino da matematica. Segundo eles, essas tecnologias tornam as aulas
mais atrativas, despertam maior interesse dos estudantes e facilitam a compreensdo de
contelidos que, muitas vezes, sdo considerados abstratos ou de dificil entendimento. Essa
percepcao esta de acordo com Kenski (2012), ao destacar que as tecnologias digitais ampliam
as possibilidades de ensino e aprendizagem quando utilizadas de forma planejada e alinhadas
aos objetivos pedagdgicos.

Entre os recursos mais utilizados pelos docentes estdo computadores, projetores
multimidia, videos educativos, plataformas digitais e aplicativos voltados para o ensino. Esses
recursos tém contribuido para diversificar as metodologias utilizadas em sala de aula,
permitindo que os conteludos sejam apresentados de maneiras diferentes e mais proximas da
realidade dos estudantes. No entanto, as respostas mostram que 0 uso dessas ferramentas
ainda depende das condi¢bes oferecidas pela escola, especialmente em relacdo a

disponibilidade de equipamentos e ao acesso a internet.
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Quando questionados sobre as principais dificuldades para utilizar as TDICs, 0s
professores apontaram que os maiores obstaculos estdo relacionados & infraestrutura das
instituicbes de ensino. Problemas como conexdo instavel, quantidade insuficiente de
equipamentos e limitacbes dos espacos tecnoldgicos foram mencionados com frequéncia
pelos participantes. Além disso, alguns docentes ressaltaram que a formacao continuada ainda
representa um desafio, ja que o avango constante das tecnologias exige atualizacdo
permanente. Esse resultado reforca o que Almeida et al. (2024) discutem ao afirmar que
apenas disponibilizar recursos tecnoldgicos ndo garante melhorias na aprendizagem. Para que
as tecnologias sejam realmente aproveitadas, € necessario investir também na formacdo dos
professores.

Outro aspecto que chamou atencdo foi a percepcdo dos docentes sobre o
comportamento dos estudantes durante as aulas que utilizam recursos tecnoldgicos. De acordo
com os participantes, os alunos costumam demonstrar maior interesse, participacdo e
envolvimento quando as atividades incluem videos, plataformas digitais, softwares
matematicos ou outras ferramentas interativas. 1Sso acontece porque esses recursos tornam as
aulas mais dinamicas e favorecem uma aprendizagem mais participativa, permitindo que os
estudantes tenham um papel mais ativo na construcdo do conhecimento.

Apesar desses beneficios, os professores também destacaram que a tecnologia,
sozinha, ndo resolve os desafios da educacdo. As TDICs devem ser utilizadas como
ferramentas de apoio ao trabalho docente, e ndo como substitutas do professor. Dessa forma, o
planejamento das aulas continua sendo um fator essencial para que esses recursos contribuam
efetivamente para a aprendizagem dos alunos. O uso das tecnologias precisa estar relacionado
aos objetivos da aula e as necessidades da turma, evitando que sejam utilizadas apenas para
tornar a aula mais atrativa.

As respostas também evidenciaram que o periodo da pandemia da Covid-19
influenciou diretamente a forma como muitos professores passaram a utilizar as tecnologias
digitais. A necessidade de adaptar as aulas ao ensino remoto levou os docentes a conhecer
novas plataformas, aplicativos e metodologias, muitas das quais continuam sendo utilizadas
mesmo apds o retorno das aulas presenciais. Esse cenario demonstra que, apesar das
dificuldades enfrentadas naquele periodo, a pandemia também contribuiu para acelerar o
processo de insercao das TDICs no cotidiano escolar.

Ao relacionar os resultados da pesquisa com a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), percebe-se que o uso das TDICs também favorece o desenvolvimento da
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Competéncia Geral 5, que incentiva o uso critico, responsavel e significativo das tecnologias
digitais. Nesse sentido, o trabalho do professor vai aléem da utilizacdo de equipamentos
tecnoldgicos, buscando desenvolver competéncias que preparem os estudantes para atuar de
forma consciente em uma sociedade cada vez mais conectada.

De maneira geral, os resultados mostram que existe uma percepcao positiva sobre o
uso das TDICs no ensino da Matemaética. Os professores demonstraram interesse em utilizar
essas ferramentas e reconhecem seus beneficios para o processo de ensino e aprendizagem.
No entanto, também ficou evidente que ainda existem desafios importantes relacionados a
infraestrutura das escolas, ao acesso aos recursos tecnoldgicos e a formagao continuada dos
docentes.

Assim, os dados obtidos nesta pesquisa reforcam que as TDICs possuem grande
potencial para contribuir com o ensino da matematica, desde que sejam utilizadas de forma
planejada, critica e integrada as préaticas pedagogicas. Mais do que inserir tecnologias em sala
de aula, é necessario criar condigdes para que professores e alunos possam utiliza-las de
maneira significativa, favorecendo uma aprendizagem mais dindmica, interativa e

participativa.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo teve como objetivo identificar, investigar e analisar os principais desafios
enfrentados pelos docentes para a utilizacdo das TDICs, considerando aspectos como
infraestrutura, acesso aos recursos tecnoldgicos e formacao continuada. A fim de responder ao
seguinte questionamento: qual a percepcéo dos professores sobre a influéncia das tecnologias
digitais no interesse, na participacdo e no ensino-aprendizagem dos alunos em sala de aula?

Os resultados apresentados mostram que a questdo foi respondida e que o objetivo foi
alcancado. Dessa forma, esse estudo mostra que as TDICs podem contribuir
significativamente para o ensino de matematica, proporcionando maior interesse e
participacdo dos alunos, além de favorecer uma aprendizagem mais dinamica, interativa e
personalizada. No entanto, também foram identificados desafios relacionados a infraestrutura
das escolas, a formacdo continuada dos professores e ao acesso aos recursos tecnologicos.
Nesse caso, os resultados evidenciam que a utilizacdo das TDICs no ensino de matematica
depende ndo apenas da disponibilidade de ferramentas tecnol6gicas, mas também de
condi¢Bes adequadas para sua utilizacdo e da preparacdo dos docentes para integra-las as
préaticas pedagdgicas de forma critica, planejada e significativa.
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Apesar de as tecnologias serem uma realidade presente no cotidiano dos professores
que lecionam matematica, os docentes afirmaram existir uma lacuna significativa no processo
de formacdo, fazendo com que suas concep¢des sobre o uso das TDICs para 0 ensino de
matematica sejam relativamente superficiais.

A aprendizagem significativa em matemaética ndo esta relacionada apenas ao dominio
de técnicas, regras e formulas, mas ao uso da matematica como instrumento de reflexdo,
analise e resolucdo de situacbes-problema.

Ainda, o uso de tecnologias em sala de aula ndo garante, por si sO, a ruptura da
educacdo matematica tradicional; apresenta-se, na verdade, como uma possibilidade. Para se
concretizar, ela deve estar associada ao investimento em recursos educacionais — coOmo
softwares, plataformas, jogos digitais, laboratorios de informatica, acesso a internet — e a
formacdo de professores, tanto inicial quanto continuada, estruturada em duas vertentes:
ensino da matematica inclusiva e uso de recursos tecnoldgicos no ensino da matematica.

Durante a realizacdo deste estudo, evidenciou-se que a inser¢do das tecnologias no
ensino da matematica favorece a participacdo ativa dos alunos, tornando o ambiente de
aprendizagem mais dinamico e prazeroso, ao possibilitar melhor visualizacdo dos contetdos e
compreensdo de sua aplicacdo pratica. Nesse processo, tanto o professor quanto o estudante
assumem papéis ativos na construcdo do conhecimento, cabendo ao docente atuar ndo apenas
como transmissor de informacdes, mas como mediador pedagdgico em um cenério interativo.

No ensino de matematica mediante o uso de recursos didatico-pedagogicos
tecnoldgicos, os professores, assim como 0s estudantes, sdo os protagonistas de uma proposta
de ensino mais democrética e inclusiva. Os alunos se sentem mais engajados na
aprendizagem, e o professor, que por sua vez, passa a ter um papel de facilitador das
interacBes em sala de aula.

Diante disso, conclui-se que as tecnologias digitais, desde que utilizadas de maneira
intencional, critica e inclusiva, se configuram como ferramentas de grande relevancia para o

ensino e aprendizagem da matematica
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AMEDIACAO LITERARIAEM SALA DE AULANAS AREAS RURAIS E
RIBEIRINHAS: INSERCAO E FERRAMENTAS
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RESUMO

O estudo investiga os fatores que inibem a mediacdo literaria em escolas localizadas em areas
rurais e ribeirinhas, onde a escassez de recursos e as condi¢cOes adversas impactam
diretamente o acesso a literatura e ao processo de ensino. O objetivo principal é analisar esses
obstaculos destacados e identificar possibilidades de transformacgdo. A pesquisa, de cunho
bibliogréfico e carater qualitativo, baseada nas teorias de Todorov (2009) e Candido (2011),
busca observar os acervos disponiveis nessas escolas e compreender as dificuldades
enfrentadas pelos professores que atuam em contextos remotos, como vilas e comunidades
rurais e ribeirinhas, onde o ensino béasico é ofertado, a partir do Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio, por meio do Sistema Organizacional Modular de Ensino (SOME). Além disso,
0 estudo explora como as condi¢Oes de trabalho, a falta de infraestrutura escolar e a escassez
de materiais literarios afetam o desenvolvimento académico dos alunos. Por meio de
pesquisas em artigos cientificos sobre a realidade dessas regibes, os dados obtidos revelam a
precariedade dos livros disponiveis, as limitaces da didatica adotada e a falta de tempo para
que os educadores possam mediar o contetdo de forma eficaz. O estudo sugere que, ao
repensar a abordagem pedagdgica e investir na ampliacdo e conservacdo dos acervos, no
compromisso e na formacdo continuada dos professores, é possivel promover uma mediacao
literdria mais eficiente, contribuindo para a formacdo de leitores literarios e ampliando as
oportunidades educacionais para 0s alunos nessas areas afastadas dos centros urbanos.

PALAVRAS-CHAVE: Mediacio literaria; Sala de aula; Areas rurais e ribeirinhas.
INTRODUCAO

A mediacdo literaria em escolas localizadas em areas rurais e ribeirinhas enfrenta
desafios significativos. Professores que atuam nessas regides, em muitos casos, precisam lidar
com uma infraestrutura precéria e falta de apoio pedag6gico, situacdo que é agravada pelas
condicdes de trabalho adversas e pelas dinamicas do Sistema Organizacional Modular de
Ensino (SOME), no qual o tempo e 0s recursos para mediacdo de conteidos sao insuficientes.
Questdes como essas comprometem o pleno exercicio do direito a literatura, conforme

discutido por Antonio Candido em seu texto “O Direito a Literatura” (2011), no qual ele
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defende que a literatura € um direito fundamental do individuo, sendo um bem cultural
indispensavel para o desenvolvimento humano.

Diante desse cenario, € essencial investigar os obstaculos que impedem a mediagéo
literaria e buscar solugdes que promovam mudancas no acesso e no uso da literatura nessas
comunidades. A presente pesquisa examina os fatores que dificultam a mediacdo literaria no
contexto escolar de areas rurais e ribeirinhas, observando, com o auxilio de estudos
académicos, os acervos disponiveis nessas instituicdes e como eles influenciam o ensino
literario. Além disso, busca-se compreender as dificuldades enfrentadas pelos professores que
atuam em locais distantes dos centros urbanos e identificar formas de superar esses desafios,

propondo alternativas para uma pratica de mediacdo mais eficiente.

OBJETIVOS

GERAL
Analisar os fatores que inibem a mediacéo literaria em escolas localizadas em &reas

rurais e ribeirinhas e identificar possibilidades de transformacao pedagdgica e estrutural.

ESPECIFICOS

e Investigar os obstaculos infraestruturais e pedagdgicos que dificultam o acesso a
literatura em comunidades remotas.

e Analisar o impacto do Sistema Organizacional Modular de Ensino (SOME) na
continuidade da mediacao literaria.

e Propor ferramentas e estratégias didaticas que contribuam para a formacéo de leitores

literarios nessas regides.

MATERIAL E METODOS

A literatura desempenha um papel fundamental no desenvolvimento emocional, social
e intelectual dos individuos, sendo uma ferramenta poderosa na educacgdo. Segundo Todorov
(2009, p. 76), “a literatura pode muito. Ela pode nos estender a mdo quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais proximos dos outros seres humanos que nos
cercam, nos fazer compreender melhor o0 mundo”. O trecho reflete o potencial transformador
da literatura em diversas dimensdes da experiéncia humana, oferecendo conforto emocional,

promovendo empatia € uma compreensdao mais profunda do mundo. A partir dessa
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perspectiva, € possivel estabelecer bases tedricas que ressaltam a relevancia da literatura no
contexto hodierno de ensino, especialmente no que se refere a mediacdo literéria.

Neste contexto, Candido (2011, p. 176), menciona que “vista deste modo a literatura
aparece claramente como manifestacao universal de todos os homens em todos os tempos”.
Nota-se a necessidade da literatura para o fortalecimento da identidade de uma sociedade,
assim como para a preservacdo de seus contextos histdricos, habitos e cultura. Tendo a
percepcéo dessa realidade, é notdrio que a literatura pode ser introduzida em qualquer espaco,
pois ela ultrapassa as barreiras de tempo e lugar, contribuindo para o conhecimento da
existéncia humana e além daquilo que vai além do que é presenciado nessa existéncia. Dessa
forma, todo ser humano deve ter o direito & literatura. Garantir esse direito torna a sociedade
consciente de sua realidade e repleta de diferentes visdes de mundo.

Diante da percepcdo sobre a literatura, € fundamental destacar o papel da escola na
apresentacdo de textos literarios aos alunos. Benedito Antunes denota que o primeiro contato
de muitos alunos com cria¢des literarias ocorre através da instituicdo de ensino. Entretanto, a
literatura “parece cada vez mais estranha aos curriculos escolares”, distanciando-se do
prestigio de sua linguagem (Antunes, 2015, p. 6). Essa situacdo recai sobre os professores,
que por vezes, tornam-se 0s maiores responsaveis por moldar os paradigmas do ensino, e se
adaptar as condi¢cfes vivenciadas na estrutura escolar. Nesse a&mbito de ensino, as obras
literarias ainda sdo apresentadas, em muitos casos, de modo restrito, como objetos isolados.
Tzvetan Todorov (2009, p. 27), percebendo essa realidade, evidencia que “na escola, ndo
aprendemos acerca do que falam as obras, mas sim do que falam os criticos”. Isso resulta em
uma falta de conex&o emocional e intelectual com as obras, inibindo o desenvolvimento da
capacidade de interpretacdo e do potencial cognitivo do aluno. Assim, a obra acaba sendo
tratada apenas como um objeto de estudo técnico, o que desvaloriza sua natureza estética e
empobrece o processo de formacao do leitor.

Para o cultivo da leitura em sala de aula, o professor deve mediar a literatura, néo
apenas ensinar. Rildo Cosson (2016, p. 169) rompe essa polarizacdo ao realcar que “também ¢
preciso que se supere a oposi¢do entre ensinar e mediar em favor da aprendizagem da leitura
literaria”. Essa mediagdo e o ensino dependem da experiéncia do professor com a leitura. Na
academia, muitas vezes, o formando em Letras ndo desenvolve as habilidades necessarias
para trabalhar com a dindmica da leitura literaria. Esse cenario se agrava sobretudo em

contextos de vulnerabilidade, como em escolas afastadas dos centros urbanos e com poucos
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livros disponiveis, onde as dificuldades para exercer a funcdo de mediador se ampliam
significativamente.

Por essa razdo, torna-se necessario haver alternativas para que o professor, como a
ponte de contato entre o aluno e a literatura, promova um ambiente em sala de aula que
estimule a reflexdo, a autonomia e o desenvolvimento da competéncia literaria dos alunos.

Em face do estudo sobre o ensino da literatura, foram analisados artigos cientificos
para ratificar essa pesquisa e abrir caminhos para possiveis ferramentas que auxiliem na
transmissdo mais eficaz da mediacdo literaria em areas de dificil acesso. Iniciou-se, com as
contribuicdes de Antunes (2015) e de Mota (2016), ao analisar o papel do professor enquanto
mediador de obras literarias para os alunos, porém, muitas vezes, esses profissionais ndo as
conhecem e respectivamente tém grandes dificuldades em repassar o conhecimento para 0s
estudantes. Logo apds, estudou-se a forma como Pereira (2016) abordou a inclusdo de alunos
de diversas faixas etéarias, residentes no campo, na escola por meio do Sistema de
Organizagdo Modular (SOME) no municipio de Abaetetuba-PA, sistema esse que esta
inserido na maioria das instituicbes de ensino localizadas longe dos centros urbanos. Esta
insercdo, também mencionada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em
seu artigo 28, possibilitou a muitos estudantes concluirem o ensino médio tendo acesso,
mesmo que, de forma reduzida as obras literarias.

Por meio de um questionario de leitura literaria aplicado por Vasconcelos (2022) em
uma escola ribeirinha localizada no Rio Guajara, no municipio de Breves (PA), observou-se o
interesse dos alunos pela leitura de obras literarias. Contudo, os resultados obtidos
evidenciaram a pouca compreensdo dos estudantes em relagdo as perguntas formuladas e uma
acentuada escassez de conhecimento sobre a temética. Constatou-se que o método identificou
a acentuada dificuldade de escrita dos estudantes segundo a norma-padrdo contemporanea,
bem como a sinceridade deles ao responderem as perguntas do questionario. Esses achados
justificaram a incluséo, nesta pesquisa, das obras de Todorov (2009) e de Candido (2011), as
quais discutem como a literatura promove o0 crescimento cognitivo e moral dos sujeitos, a
mediacdo literaria em contextos isolados e as estratégias para a insercdo eficaz dessa pratica
entre os estudantes.

Realizadas essas analises, e sob as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), utilizada neste artigo, iniciou-se a elaboragdo de possiveis metodos para a insercéo

do ensino literario, bem como de ferramentas para a efetivacdo desse direito em sala de aula.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

“A literatura amplia o nosso universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de
concebé-lo e organiza-lo. [...] ela permite que cada um responda melhor a sua vocacao de ser
humano.” (Todorov, 2009. p. 23-24). O autor revela, no trecho supracitado, a contribuicdo e a
importancia da literatura na vida dos individuos, visto que, além de moldar o pensamento
critico e amplié-lo para a tomada de decisdes, ela também influencia os sujeitos a se tornarem
cidadaos melhores perante a sociedade. No entanto, em escolas de zonas rurais e ribeirinhas,
esse ensino é frequentemente limitado. O papel do professor mediador € dificultado pelas
exigéncias do Sistema Organizacional Modular (SOME), criado em 1980 no Paré para levar
educacdo a essas comunidades (Pereira, 2016). A organizacao por "modulos” de curta duragéo
impede a execucdo de planos de aula que demandem leitura continuada, contrariando o Artigo
28 da LDB (Lei n° 9.394/1996), que prevé adaptacdes pedagogicas a realidade rural.

A escassez de acervos e o deslocamento constante dos professores de Lingua
Portuguesa agravam o cenario, fazendo com que os alunos percam o contato com a
interpretacdo de textos. Além disso, a realidade socioeconémica € um fator critico: muitos
estudantes precisam trabalhar em atividades de caca e pesca para sustentar suas familias, o
que, somado a baixa escolaridade familiar, dificulta o processo de aprendizagem literaria
(Vasconcelos, 2022).

Diante desse panorama, a autonomia pedagdgica do docente torna-se a principal
ferramenta de mudanca. O professor tem a oportunidade de aplicar estratégias didaticas
diversificadas, transformando ambientes desfavoraveis em espacos de construcdo do
conhecimento. A didatica, envolvendo planejamento e avaliacdo, deve partir do contexto
sociocultural dos estudantes, selecionando obras que reflitam suas tradicbes e valores,
conforme preconizado pela BNCC. A pratica visa desenvolver competéncias como a
EF67LP25 e EM13LP26, que focam na producao de textos argumentativos e na andlise critica
de linguagens.

Embora as obras classicas sejam fundamentais, o ensino literario deve-se abrir a
diversidade contemporanea, marginal, regional e indigena. Como afirma Todorov (2009), a
literatura nasce no centro de discursos vivos. Antonio Candido (2011, p. 176) reforca essa

visdo ampla:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de toque
poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da produgdo escrita das grandes civilizagdes.
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Assim, mesmo sem grandes acervos, o docente pode utilizar contos, lendas e cantigas
de roda para valorizar as tradi¢des locais e promover o aprendizado colaborativo. A inovagéo
pedagdgica, aliada a formacéo continuada e ao envolvimento com as familias, é crucial. Essa
abordagem alinha-se aos principios de Carl Rogers (1973) sobre a aprendizagem ativa e

autonomia do educando, e a visdo de Paulo Freire (1999) sobre a autocritica e reflexao:

Herdando a experiéncia adquirida, criando e recriando, integrando-se as condicbes
de seu contexto, respondendo a seus desafios, objetivando-se a si préprio,
discernindo, transcendendo, langa-se 0 homem num dominio que lhe é exclusivo — o
da Histéria e o da Cultura (Freire, 1999, p. 49).

A visdo humanista de Freire refere-se ao processo de autocritica e reflexdo, tanto do
educador quanto do educando. O educador assume um papel fundamental ao avaliar o
progresso dos alunos e ao trabalhar com os resultados obtidos, identificando quais pontos
podem ser melhorados e quais ja se mostram satisfatorios. Quando essa tarefa € relacionada a
prética de leitura, o processo ocorre de forma semelhante. Ao analisar a oralidade, a escrita e
0 conhecimento de repertorios socioculturais dos alunos, o professor se conscientiza do
impacto de sua atuacdo pedagdgica e ajusta suas praticas para promover o desenvolvimento
continuo dos educandos. Esse progresso ultrapassara os limites da escola, estendendo-se por
toda a vida do individuo na sociedade.

Conforme observado nos resultados da pesquisa de Vasconcelos (2022) em Breves-
PA, a caréncia de acervo e a dificuldade de escrita dos alunos ribeirinhos ndo devem ser vistas
como barreiras intransponiveis, mas como indicadores da necessidade de uma mediacdo que
valorize a oralidade e os saberes locais como ponte para o letramento formal. A literatura, ao
ser inserida via SOME, demanda que o professor ndo apenas transmita o contetdo técnico,
mas atue como um articulador cultural, transformando a escassez de recursos em
oportunidade para o0 uso de géneros orais e narrativas da propria comunidade. Esse ajuste na
pratica docente, alinhado a visdo de Freire e Rogers, € 0 que garante que o aluno das areas
rurais e ribeirinhas ndo apenas conclua o ensino basico, mas desenvolva a consciéncia critica
necessaria para ingressar no ensino superior e atuar de forma protagonista em sua realidade

amazonica.

CONCLUSAO
A mediacdo literaria em escolas rurais e ribeirinhas, como explorado neste estudo, foi
norteada pelo objetivo de analisar os fatores que dificultam a implementacdo efetiva dessa

pratica nesses contextos. A investigacdo permitiu ndo so a identificacdo dos obstaculos, como
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também a proposicdo de ferramentas e estratégias que podem contribuir para melhorar o
acesso a literatura e o papel do professor como mediador. Os principais resultados revelaram
gue ha nessas zonas, em muitas institui¢fes, a precariedade estrutural e a acentuada escassez
de recursos literarios, bem como a auséncia de formacdo especifica e continuada para 0s
professores que atuam nessas regifes. Essa realidade afeta diretamente o desenvolvimento
cognitivo e critico dos estudantes, limitando suas oportunidades de interagdo profunda com o
universo literario.

Entretanto, a pesquisa aponta caminhos possiveis para superar esses desafios. Entre as
sugestdes, destacam-se a importancia de ampliar as variedades literarias, investir na formacéao
dos educadores e adaptar a didatica ao contexto sociocultural dos alunos. A introducéo de
obras literarias regionais, contos, lendas e a promog¢édo de um ambiente de aprendizagem que
estimule a participacdo ativa dos alunos também foram identificadas como alternativas
viaveis. Por meio dessas acOes, é possivel fomentar uma mediacéo literaria mais eficaz, que
ndo s6 promove o desenvolvimento académico, mas também fortalece o vinculo dos alunos
com sua identidade cultural. Dessa forma, a literatura pode se tornar uma ferramenta
transformadora, ampliando horizontes e oferecendo novas perspectivas para os estudantes

dessas areas afastadas dos perimetros urbanos.
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RESUMO

A artigo discute a insercdo da Literatura Indigena nos cursos de Letras da Universidade do
Estado do Pard (UEPA), considerando a valorizagdo das producdes originarias, o
reconhecimento da descendéncia amazonida e a promogdo da Justica Socioambiental por
meio do resgate epistemoldgico da ancestralidade dos povos indigenas. O estudo problematiza
a historica invisibilizacdo e auséncia da Literatura Indigena como disciplina autbnoma durante
a formacao inicial dos discentes de Letras da instituicdo, ndo obstante o fato de a universidade
estar encravada no coracdo da Amazonia. A investigacgéo justifica-se pela urgente necessidade
de descolonizacao curricular e de promocao de representatividade intercultural nos curriculos
universitarios, valorizando autores indigenas contemporaneos e preenchendo lacunas
formativas para o cumprimento efetivo da legislacdo educacional vigente. O objetivo central é
refletir criticamente sobre a necessidade de integrar autores e obras de autoria indigena na
matriz curricular do curso de Letras Lingua Portuguesa da UEPA, haja vista o reduzido e
frequentemente inexistente contato dos graduandos com essas manifestacBes estético-
literarias. Fundamentando-se na Lei n° 11.645/2008, que institui a obrigatoriedade do ensino
da historia e cultura afro-brasileira e indigena na educacdo basica, demonstra-se que, sem 0
contato sistematico durante a formacdo académica, o futuro docente carecerd de subsidios
tedricos e metodolégicos para abordar a teméatica com os estudantes da educacdo basica.
Teoricamente, a pesquisa respalda-se no conceito de direito a literatura formulado por Antonio
Candido, compreendido como um bem incompressivel e humanizador, articulado as reflexdes
de Daniel Munduruku, Ailton Krenak e Graga Graluna sobre identidade, autoria indigena e o
papel da escrita como instrumento de epistemicidio ou de libertacdo cultural. Dialoga-se ainda
com Andrade (2024) acerca da preméncia dessas matrizes estéticas nas licenciaturas.
Metodologicamente, caracteriza-se como um estudo qualitativo, documental e bibliografico. A
analise documental concentrou-se no exame minucioso do Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC) de Letras Lingua Portuguesa da UEPA (versdo 2022). Como resultados, constatou-se
que, embora o PPC contemple componentes voltados a diversidade regional (como Literatura
Amazonica, Poéticas da Oralidade e Literatura Afro-Brasileira), a Literatura Indigena
permanece relegada a mengdes periféricas e diluidas. Conclui-se que a reformulacédo
curricular se configura como um dever ético, legal e epistémico, indispensavel para dar
protagonismo aos escritores indigenas, fortalecer o pertencimento amazénida e garantir a
Justica Socioambiental na formacéo docente.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura indigena; Formacdo docente; Justica Socioambiental;
Projeto Pedagdgico de Curso; Descendéncia amazoénida.
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INTRODUCAO

A discussdo sobre a inclusdo e o reconhecimento da Literatura Indigena no ambito
académico e educacional no Brasil ganha contornos de urgéncia e centralidade politica e
epistemoldgica, sobretudo quando analisada a partir do contexto amazonico. A Amaz0nia,
longe de ser apenas um espaco geografico ou um ecossistema natural, € um territorio ancestral
pulsante, marcado por uma rica diversidade socioecoldgica e poético-cultural constituida
originariamente pelos povos indigenas. No entanto, historicamente, a producdo intelectual,
narrativa e estética desses povos sofreu processos sistematicos de silenciamento,
marginalizacdo e expropriacdo, decorrentes de uma estrutura académica predominantemente
eurocéntrica e colonial que rebaixou os saberes originarios a categoria de mero "folclore",
"mitologia™ ou "tradicdo oral puramente amorfa".

Diante desse cendrio, a introducdo das producdes literarias de autoria indigena nos
cursos de ensino superior — e, de modo muito particular, nas licenciaturas em Letras —
desponta ndo como um mero apéndice curricular, mas como uma demanda premente de
reparacdo histérica, descolonizacdo do saber e promocdo de Justica Socioambiental. O
presente artigo analisa criticamente o panorama da inser¢do da Literatura Indigena no curso
de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa da Universidade do Estado do Para (UEPA),
tomando como objeto principal de investigacdo a matriz curricular e o Projeto Pedagogico do
Curso (PPC), versdo 2022.

A problemética que motiva este trabalho nasce de uma contradi¢do gritante: como é
possivel que uma universidade pablica cravada na Amaz6nia paraense, cuja missao abrange a
formacdo de professores para atuar em realidades socioculturais diversas do Norte do pais,
ainda apresente lacunas tdo profundas quanto a presenca de autores e obras indigenas em sua
matriz curricular obrigatéria? A auséncia ou a insercdo meramente periférica da Literatura
Indigena na graduacdo gera um efeito domind deletério: sem o contato critico com essas
producdes ao longo de sua trajetéria universitaria, os futuros professores formados pela
instituicdo concluem a graduacdo sem o repertdrio teorico, estético e metodoldgico necessario
para cumprir aquilo que determina a legislagéo nacional.

Cumpre destacar que a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB n°9.394/1996) efetuada pela Lei n° 11.645/2008 tornou obrigatério o estudo da Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
publicos e privados. Essa conquista legislativa, produto das lutas histéricas dos movimentos
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sociais e indigenas, exige das instituicdes de ensino superior uma reestruturacdo profunda de
seus curriculos de licenciatura. N&o se trata apenas de incutir conteudos pontuais de maneira
cosmética, mas de refundar as bases epistemoldgicas da formacdo docente, garantindo que a
literatura produzida por autores indigenas seja compreendida em sua autonomia conceitual,
complexidade estética e forga critica.

Nesse Viés, esta pesquisa ancora-se teoricamente na perspectiva de Antonio Candido
(2011), que define a literatura como um bem incompressivel, um direito humano fundamental
capaz de humanizar o sujeito e organizar a sua visdo de mundo. Dialoga-se intensamente com
0 pensamento de intelectuais e escritores indigenas como Daniel Munduruku (2005, 2017),
Ailton Krenak (2019) e Graca Grauna (2013). Para esses autores, a literatura de autoria
indigena ndo representa meramente um género literario a mais, mas sim um potente espaco de
afirmacdo de identidades, resgate da ancestralidade, resisténcia politica e visibilizacdo de
vozes que foram secularmente sufocadas pela colonialidade do poder e do saber.

Ademais, trazem-se para a discussdo as contribuicdes de Andrade (2024), que
problematiza a inclusdo da autoria indigena especificamente nas licenciaturas em Letras,
apontando que a omissdo curricular perpetua a violéncia epistémica. Justifica-se, portanto, a
realizacdo deste estudo pela necessidade de provocar o debate sobre a reformulacdo do PPC
de Letras da UEPA, visando preparar docentes comprometidos com a diversidade cultural,
com a valorizagdo das poéticas do chdo e com a justica cognitiva na regido do Baixo

Tocantins e em todo o Estado do Para.

OBJETIVOS
GERAL

Analisar a insercdo da Literatura Indigena no curso de Licenciatura em Letras - Lingua
Portuguesa da Universidade do Estado do Para (UEPA), com base no Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC 2022), investigando as implicagBes da auséncia ou dispersdo dessa tematica na

formacdo docente e na promocao da Justica Socioambiental na Amazonia.

ESPECIFICOS
e Mapear as disciplinas e componentes curriculares da matriz vigente do PPC (2022) do
curso de Letras - Lingua Portuguesa da UEPA que contemplam formalmente a Literatura

Indigena ou tematicas correlatas aos povos originarios.
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e Investigar as causas e as consequéncias da escassez ou invisibilizacdo do ensino
sistematico de autores e poéticas indigenas na formacdo inicial dos futuros professores de
Lingua Portuguesa e Literatura.

e Auvaliar os impactos operacionais e pedagdgicos da caréncia dessa formacdo na futura
atuacdo dos docentes nas escolas publicas e privadas, especificamente no cumprimento da Lei
n°® 11.645/2008.

e Propor diretrizes para uma reestruturacdo curricular descolonizadora que reconheca a
autonomia da Literatura Indigena como campo de conhecimento essencial para a promocao da

Justica Socioambiental no Baixo Tocantins e no contexto amazonico.

MATERIAL E METODOS

Para o desenvolvimento desta pesquisa, adotou-se uma abordagem metodoldgica de
natureza qualitativa, combinando o delineamento de pesquisa bibliografica e analise
documental exaustiva. A abordagem qualitativa mostra-se a mais adequada para o objeto em
questdo, visto que ndo se pretende mensurar numericamente dados, mas sim compreender 0s
significados, os discursos pedagdgicos e as lacunas epistemoldgicas presentes na estrutura
curricular de formacéo de professores de Letras.

A fase da pesquisa bibliografica fundamentou-se na sele¢éo e estudo analitico de obras
teoricas de referéncia nos campos da Teoria Literaria, Educacédo Intercultural, Descolonizagéo
Curricular e Literatura de Autoria Indigena. O aporte tedrico estruturou-se a partir dos

seguintes eixos e autores principais:

Eixos Tedricos Principais Autores/ Contribuicéo para a Pesquisa
Normativas
Direito a Literatura CANDIDO (2011) Fundamentacdo do direito a

literatura como necessidade
universal e vetor de humanizacéo e
equidade social.

Autoria, Ancestralidade e | MUNDURUKU (2005, | Discussdo sobre a escrita indigena

Resisténcia Indigena 2009, 2017); KRENAK | como ferramenta de afirmacéo
(2019); GRAUNA identitéria, diadlogo intercultural e
(2013) combate ao epistemicidio.
Formacdo Docente e ANDRADE (2024) Anadlise da urgéncia de incluséo das
Descolonizagdo do matrizes estéticas indigenas nas
Curriculo de Letras licenciaturas em Letras Vernaculas.
Marco Legal e Diretrizes | BRASIL (Lei n° Anélise do imperativo legal de
Nacionais 11.645/2008) obrigatoriedade do ensino de

histdria e cultura indigena na
Educacdo Bésica.
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No tocante a pesquisa documental, o corpus de andlise principal foi constituido pelo
Projeto Pedagodgico de Curso (PPC) de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa da
Universidade do Estado do Para (UEPA), versdo 2022, documento normativo que rege a
organizacao curricular, o perfil do egresso, as ementas das disciplinas, as praticas curriculares
e as diretrizes do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) do campus em estudo.

O procedimento de analise documental seguiu trés etapas consecutivas: a) Leitura
flutuante e mapeamento geral do PPC (2022); b) Busca sistematica de termos-chave e
descritores como "indigena", “literatura indigena", "povos originarios", "oralidade",
"ancestralidade™ e "diversidade cultural” na matriz curricular, ementario e bibliografias
recomendadas; c) Categorizacdo e confronto analitico entre os achados documentais, as

exigéncias da Lei n° 11.645/2008 e o referencial tedrico adotado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise pormenorizada do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Letras - Lingua
Portuguesa da Universidade do Estado do Pard (UEPA), versdo 2022, revelou uma estrutura
curricular atravessada por avangos significativos, mas também por contradi¢des e lacunas
profundas no tocante ao tratamento dispensado a Literatura Indigena. Ao examinar a matriz
curricular do curso, observa-se, por um lado, um esforco institucional explicito no sentido de
contemplar a regionalidade e a diversidade étnico-cultural da Amazonia. Isso se materializa na
presenca de componentes curriculares como Literatura Amazonica, Poéticas da Oralidade e
Literatura Afro-Brasileira.

No entanto, quando se investiga especificamente a presenca e a autonomia da
Literatura Indigena, o cenario resultante aponta para o que denominamos de "dispersdo
curricular e invisibilizacdo secundarizada”. A pesquisa constatou que ndo existe na matriz
curricular obrigatéria da UEPA uma disciplina autbnoma destinada exclusivamente ao estudo
sistematico das teorias, obras e autores da literatura de autoria indigena. A tematica originaria
aparece apenas de forma pulverizada, episédica ou diluida dentro das ementas de outras
disciplinas gerais, como nas diretrizes de Pratica de Componente Curricular 1l e em linhas de
pesquisa institucionais voltadas ao TCC.

Essa diluicdo conceitual traz sérias consequéncias pedagogicas e epistemoldgicas. Ao
subordinar ou mesclar a producdo literaria indigena dentro do guarda-chuva amplo da

"Literatura Amazonica™ ou das "Poéticas da Oralidade™, o curriculo corre o risco de perpetuar
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uma visdo reducionista e exotica sobre essas obras. Conforme adverte Gradna (2013), a
literatura contemporanea de autoria indigena possui tragos estéticos, politicos e epistémicos
préprios, caracterizados por uma escrita que entrelaca a memoria coletiva, a voz dos anciaos,
o direito ao territério e o fortalecimento das identidades comunitarias. Reduzi-la a condigédo
de mera "tradicdo oral" ou "folclore" sem estatuto literario pleno é uma forma de violéncia
epistémica que desconsidera a riqueza de autores como Daniel Munduruku, Eliane Potiguara,
Kaka Wera, Ailton Krenak, Cristino Wapichana e Marcia Kambeba.

A caréncia de um espaco central e autbnomo para a Literatura Indigena no PPC de
2022 entra em rota de colisdo direta com a Lei n° 11.645/2008. Esta lei ndo deve ser
interpretada como um simples cumprimento de cota de conteldos, mas sim como um
instrumento legal de reparacéo historica e descolonizacdo do ensino. Como pontua Andrade
(2024), ao ndo oferecer uma formacdo sélida e estruturada sobre as estéticas indigenas na
graduacdo, a universidade publica falha no seu papel de capacitar docentes capazes de atuar
de forma critica e inovadora na Educacdo Basica. O egresso de Letras, ao assumir a regéncia
de classe no ensino fundamental ou médio, tende a reproduzir o siléncio que vivenciou
durante sua formacéo académica, perpetuando visdes estereotipadas e folclorizadas dos povos
originrios.

Ao resgatar o pensamento de Antonio Candido (2011) sobre o direito a literatura como
um bem incompressivel que humaniza o individuo, compreende-se que privar os académicos
e, por extensdo, os alunos da Educacdo Basica, do acesso as narrativas escritas pelos proprios
indigenas significa negar a eles o direito de acessar visées de mundo plurais e profundamente
conectadas com a sustentabilidade e a preservacdo da vida. Conforme enfatiza Ailton Krenak
(2019), o pensamento e a poética dos povos originarios oferecem "ideias para adiar o fim do
mundo”, propondo novas formas de relacdo entre o ser humano e a natureza, fundadas no
afeto, no respeito e na reciprocidade.

Nesse sentido, a discussdo proposta conecta-se umbilicalmente com o conceito de
Justica Socioambiental. A Justica Socioambiental ndo se restringe a distribuicdo justa de
recursos naturais ou a mitigacdo de impactos poluentes; ela abrange de forma inseparavel a
justica cognitiva, o respeito a diversidade cultural e o combate ao racismo ambiental e
epistemoldgico. Uma universidade situada no Baixo Tocantins, na Amazonia paraense, ndo
pode formar professores com as costas voltadas para a literatura do chao e para a voz de seus
povos originarios. Formar docentes sem o contato com a autoria indigena € aliena-los de sua

prépria descendéncia e pertencimento amazonida.
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Portanto, a superacdo da atual matriz do PPC 2022 da UEPA exige uma revisdo critica
e corajosa que promova a criacao de disciplinas obrigatorias e optativas focadas na Literatura
Indigena, bem como a transdisciplinaridade desse tema em todos os eixos de formacéo
académica, garantindo que a voz da Amazonia seja ouvida em toda a sua profundidade e

pluralidade.

CONCLUSAO

A realizacdo desta reflexdo analitica permite concluir que a integracdo efetiva e
centralizada da Literatura Indigena na matriz curricular do curso de Licenciatura em Letras -
Lingua Portuguesa da Universidade do Estado do Para (UEPA) nédo se configura como uma
mera escolha pedagdgica discricionaria ou opcional. Pelo contrario, trata-se de um imperativo
ético, legal, politico e epistemoldgico indispensavel para a construcdo de um projeto de
formag&o docente comprometido com a realidade sociocultural da Amazonia.

O exame do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC 2022) demonstrou que, apesar dos
avancgos institucionais no reconhecimento da diversidade regional por meio de disciplinas
como Literatura Amazonica e Literatura Afro-Brasileira, a literatura de autoria indigena
permanece em uma situacdo de visibilidade periférica e dispersa. Essa invisibilizacdo
curricular compromete a formacdo inicial dos académicos, privando-os das ferramentas
tedricas e metodoldgicas necessarias para 0 cumprimento rigoroso e transformador da Lei n°
11.645/2008 na Educacao Baésica.

A formacdo de professores de Lingua Portuguesa e Literatura na Amaz6nia exige
urgentemente um compromisso cravado na descolonizagdo do curriculo e no reconhecimento
da ancestralidade originaria. Sem o contato direto com as obras, reflexées e cosmogonia de
escritores indigenas contemporaneos, os futuros educadores tendem a reproduzir esteredtipos
ultrapassados, mantendo as narrativas originarias presas ao passado colonial.

Por fim, este estudo reafirma que conceder protagonismo a Literatura Indigena nos
cursos de graduacdo em Letras € promover ativamente a Justica Socioambiental e Cognitiva.
Significa reconhecer que a poesia, a prosa e as epistemologias do chdo amaz6nico séo
fundamentais para adiar o fim do mundo e para construir uma sociedade verdadeiramente
plural, inclusiva e democratica. Recomenda-se que a UEPA, em suas futuras revisdes
curriculares, acolha a Literatura Indigena como eixo disciplinar autbnomo, transformando o

historico silenciamento em um dialogo intercultural vivo e transformador.
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RESUMO

O presente trabalho apresenta um relato de experiéncia vivenciada por estudantes de
Pedagogia no ano de 2025, em uma escola da rede publica na zona periférica no municipio de
Moju, proporcionada pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).
O objetivo do relato é descrever vivéncias na turma do 5° ano do ensino fundamental. O
relato também discute a importancia do PIBID para a formacdo académica. O trabalho possui
uma abordagem qualitativa de carater descritivo e métodos interpretativos. Os resultados e
discussdes revelam os desafios pedagogicos e as intervencdes utilizadas pelos professores(as),
acentuando que as vivéncias dos futuros professores no ambiente educacional possibilitam a
articulacdo entre teoria académica e a pratica diaria, colaborando para a valorizacdo do ensino
em cenarios de vulnerabilidade. Conclui-se que o PIBID é importante para a formacdo
académica e docente.

PALAVRAS-CHAVE: PIBID; formacdo docente; desafios pedagdgicos.

INTRODUCAO

Este artigo apresenta as experiéncias vivenciadas, durante o ano de 2025, por estudantes
bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da
Universidade do Estado do Para, campus XIV-Moju, em uma escola de ensino fundamental
situada na area periférica do municipio de Moju, Para.

O PIBID representa uma politica fundamental para a formagdo docente, promovendo a
conexao dos estudantes de licenciatura com a realidade das escolas publicas. De acordo com a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o objetivo do
programa ¢ “fomentar a inicia¢do a docéncia, contribuindo para o fortalecimento da formacgao

de docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da educacdo basica publica

1 Universidade do Estado do Para. Curso de Pedagogia. Grupo de Estudos Pedagdgicos Interdisciplinares de
Moju - GEPIM
2 Universidade do Estado do Para. Curso de Pedagogia. Grupo de Estudos Pedagdgicos Interdisciplinares de
Moju - GEPIM
3 Universidade do Estado do Para. Curso de Pedagogia. Grupo de Estudos Pedagdgicos Interdisciplinares de
Moju - GEPIM
4 Universidade do Estado do Para. Departamento de Educacio Especializada. Grupo de Estudos Pedagogicos
Interdisciplinares de Moju - GEPIM
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brasileira” (Brasil, 2024, art. 2°). Assim, o PIBID atua como uma ponte entre a universidade e
a escola, permitindo que os futuros educadores possam vivenciar, observar e criar
ponderacOes sobre as praticas pedagdgicas durante sua formacdo académica.

No ano de 2025, uma escola municipal de Moju foi contemplada com o programa em
parceria com a Universidade do Estado do Para - Campus Moju. A escola atende em média
290 alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental na faixa etaria de 6 a 12 anos. Apesar de
possuir estrutura climatizada e salas multifuncionais, a instituicdo enfrenta varios obstaculos
tipicos de escolas de periferia. Entre eles, destacam-se a vulnerabilidade socioeconémica dos
estudantes, a limitada participagdo familiar no acompanhamento escolar e, por conseguinte, 0s
desafios na gestdo da indisciplina, agravados pela exposi¢do dos discentes a criminalidade
local. Soma-se a esse cenario a caréncia de recursos pedagogicos e as dificuldades de
aprendizagem acumuladas ao longo do percurso escolar.

De acordo com Santos; Moreira; Gandin (2018, p. 769): “[...] o fato de as escolas
estarem situadas em regides de periferias urbanas, em territorios de grande vulnerabilidade,
produz uma série de efeitos que afetam as praticas curriculares e o trabalho escolar”. Diante
disso, visando a superacdo desse cenario, essa conjuntura de vulnerabilidade exige que a
escola flexibilize o curriculo rigido e adote praticas que dialoguem com a realidade dos
alunos, transformando suas vivéncias em eixos de aprendizagem.

As vivéncias pibidianas se efetivaram em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental,
composta por 24 alunos com idade entre 10 e 12 anos. O foco central da imersdo consistiu em
acompanhar a evolucdo da turma e vivenciar a rotina da sala de aula, a fim de identificar as
problematicas locais e as didaticas eficazes para esse publico. Desse modo, buscou-se
compreender a realidade e a especificidade de cada estudante, com o registro das dificuldades
enfrentadas e das estratégias aplicadas pelos professores para a superacdo dos desafios
pedagdgicos.

Busca-se descrever a realidade dos sujeitos envolvidos, tornando publica uma parcela
dos diversos desafios enfrentados diariamente por professores e alunos oriundos de area
periférica no municipio de Moju. Em sintese, pretende-se demonstrar as praticas docentes
utilizadas com uma turma do 5° ano e a contribuicdo do PIBID no processo de ensino-
aprendizagem, além de apresentar a evolugdo obtida pelos discentes, 0 amadurecimento das
licenciandas como futuras pedagogas e a importancia das ac6es inclusivas voltadas para a

realidade dos alunos.
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OBJETIVOS
GERAL

Apresentar relato de experiéncia de estudantes do Curso de Licenciatura em Pedagogia
da Universidade do Estado do Para, campus XIV-Moju, no ambito do Programa Institucional

de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em uma escola publica municipal de Moju-PA.

ESPECIFICOS

e Refletir sobre as vivéncias dos sujeitos escolares e evidenciar como a participacdo de
graduandos no ambiente educacional possibilita o enfrentamento da teoria académica com a
praxis pedagdgica e a valorizagdo do ensino em cenarios de vulnerabilidade;

e Descrever vivéncias formativas e praticas pedagogicas em uma turma do 5° ano do
ensino fundamental em uma escola publica do municipio de Moju-PA;

e Discutir a importancia do PIBID para a formagéo académica e docente.

MATERIAL E METODO

Este trabalho é um relato de experiéncia, descritivo e qualitativo, construido com base
nas vivéncias de trés estudantes do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da
Universidade do Estado do Para, campus XIV-Moju, durante a atuagdo como bolsistas do
programa PIBID.

O relato de experiéncia, como instrumento de constru¢do do conhecimento, consiste em
um registro do saber que descreve vivéncias formativas e/ou profissionais seja no ensino, na
pesquisa ou na extensdo. Sua pratica de escrita demanda a narracdo da acdo realizada
articulando sempre teoria cientifica e analise critica. Para Mussi, Flores e Almeida (2021) o

relato de experiéncia pode ser definido da seguinte forma:

O relato de experiéncia é um tipo de trabalho cientifico que permite a sistematizagéo
e a analise critica de praticas pedagogicas experimentadas em ambientes educativos,
auxiliando na disseminacdo de saberes adquiridos na pratica (Mussi; Flores e
Almeida, 2021, p. 65).

E um trabalho descritivo, pois visa relatar as experiéncias vividas pelas bolsistas no
ambiente escolar sem influenciar na realidade analisada. Trata-se, ainda, de um relato de
abordagem qualitativa, uma vez que se pauta em um processo discursivo sobre o papel das
experiéncias no chdo da sala para a formacdo de professores intelectual e tecnicamente

competentes, aptos a promover um ensino de qualidade.
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Quanto ao locus, a pesquisa desenvolveu-se em uma escola municipal de Ensino
Fundamental em Moju (PA), instituicdo que atende discentes do 1° ao 5° ano. A experiéncia
descrita ocorreu durante o ano letivo de 2025, especificamente em uma turma do 5° ano.

Este artigo tem como base o relatorio desenvolvido a partir dos registros feitos, durante
um ano letivo, nas atividades do PIBID, tais como anota¢fes em diario de campo, registros
fotogréficos, observagdes participativas e reflexdes resultantes das praticas implementadas.
Tais documentos permitiram a identificacdo de elementos significativos da experiéncia,
possibilitando uma reflexdo sobre os obstaculos enfrentados e superados pelos professores da
referida turma, bem como as taticas implementadas e os resultados notados.

As tarefas demonstradas foram executadas no ambiente escolar durante a
implementacdo de agdes pedagogicas direcionadas aos alunos. A experiéncia consistiu em
observar o cotidiano escolar, planejar e realizar atividades pedagogicas, além de monitorar a
participacdo dos estudantes e as intervencdes adotadas pelos docentes no processo de ensino-
aprendizagem.

A andlise interpretativa das experiéncias vivenciadas valoriza as experiéncias de campo,
as relacOes pedagdgicas e os reflexos das intervencdes na comunidade escolar, dialogando
com referenciais teodricos e articulando formalmente as agBes praticas com a literatura
cientifica consultada. Por se tratar de um relato de experiéncia, a conducdo do trabalho
pautou-se nos principios éticos de respeito a instituicdo de ensino e aos participantes. Desse
modo, o sigilo e a privacidade foram mantidos, evitando-se a divulgacdo de informacgdes que

pudessem identifica-los.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A participacdo no PIBID, desenvolvida em uma escola periférica da rede publica situada
no municipio de Moju (PA), proporcionou vivéncias e praticas pedagdgicas que desafiam a
relacdo entre a teoria académica e a realidade da sala de aula. Essa imersé&o contribuiu para
compreender o cotidiano escolar e o0 processo de ensino-aprendizagem sob uma perspectiva
critica. Durante a observacdo, no inicio do ano letivo, identificou-se que varios alunos do 5°
ano apresentavam dificuldades na leitura e na escrita. Diante dessa realidade, o professor
buscou planejar e desenvolver atividades ludicas articuladas ao cotidiano dos estudantes,
considerando as especificidades de cada um, com o intuito de superar os desafios

identificados.
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Na condicdo de bolsistas, em conjunto com o docente, foram realizadas intervengdes
pedagogicas voltadas para essa problemética, por meio das quais se observaram avancos
significativos no desenvolvimento desses alunos. Entretanto, apesar dos progressos
alcancados, alguns estudantes chegaram ao final do ano letivo sem consolidar plenamente as
habilidades de leitura e escrita. Tal realidade é preocupante, pois demonstra que, apesar das
varias politicas publicas desenvolvidas para sanar a problematica — como, o Compromisso
Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA), que visa garantir o direito a alfabetizacdo dos
estudantes brasileiros até o fim do 2° ano do Ensino Fundamental e reverter as perdas
educacionais da pandemia entre 0 3° e 0 5° ano —, os estudantes continuam concluindo o
ciclo dos anos iniciais do Ensino Fundamental em defasagem de letramento.

Cabe salientar que o dominio dessas habilidades € indispensavel para o sucesso do
percurso escolar do aluno. De acordo com Soares (1998, p. 190), “letrar ¢ mais que
alfabetizar, é ensinar a ler e escrever dentro de um contexto em que a leitura e a escrita
tenham sentido e facam parte da vida do aluno”. Nessa perspectiva, compreende-Se que 0
aluno ndo deve apenas aprender a decodificar a leitura e a escrita, mas também ser capaz de
relaciona-las com seu meio social e cultural.

Soares (2004, p.140), destaca ainda que o ciclo de aprendizagem pode ser diferente para

cada aluno ao afirmar que:

Essas evidéncias da pratica justificam de certa forma as disposi¢des legais que
determinam que a crianca deve estar alfabetizada aos 7 ou 8 anos (2° ou 3° ano do
ensino fundamental). E claro que ha criancas que avancam mais rapidamente, e é
comum chegarem ao fim da educacéo infantil ja alfabetizadas, assim como ha
criangas que tém um ritmo mais lento, algumas precisando de orientagdo individual.

Portanto, as atividades desenvolvidas pelo professor apresentam grande relevancia para
0 processo de ensino-aprendizagem, pois contribuem para a ampliacdo da visdo de mundo dos

alunos e para a construcao de conhecimentos significativos.

INTERVENCOES PEDAGOGICAS E VIVENCIAS

Para enfrentar as lacunas de aprendizagem na turma do 5° ano, as bolsistas, sob
supervisdo do professor regente, desenvolveram e auxiliaram em diversas atividades ludicas e
integradoras distribuidas ao longo de varias areas do conhecimento. Na disciplina de Lingua
Portuguesa, por exemplo, o foco centrou-se na Alfabetizacdo. Para tanto, realizaram-se
leituras de lendas folcléricas em duplas, como demonstrado na Figura 1, além de exercicios

sobre pontuacdo gramatical com cartilhas do SAEB. Adicionalmente, utilizou-se o alfabeto
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movel como estudantes que apresentavam maiores dificuldades, permitindo a construcéo de
silabas e nomes de objetos de forma tatil e visual.

Figura 1 - Alunos realizando a leitura textos folcloricos.

Fonte: Elaboragdo propria, 2025.

A pratica pedagogica foi adaptada para atender a diversidade da sala de aula, a qual
contava com estudantes com deficiéncia fisica e diferentes ritmos de aprendizagem, exigindo
um planejamento focado na equidade e na participacdo de todos. Diante da escassez de
recursos, foram trabalhadas obras literarias como “O mundo azul do Theo” para abordar o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), promovendo habilidades socioemocionais como
empatia e respeito.

Nos Projetos Interdisciplinares, houve a participacdo em uma oficina de recriacdo de
brinquedos antigos com materiais reciclaveis, projeto que culminou na exposicdo dos

trabalhos na “XXXI Feira Agrocultural de Moju” ilustrado na Figura 2.

Fonte: Elaboragdo propria, 2025.
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Ademais, realizou-se o monitiramento dos alunos nos “Jogos Estudantis Mojuenses”,
evento que desenvolve, por meio do esporte, valores como disciplina, cooperagéo e trabalho

em equipe. A figura 3 é o registro de uma das partidas realizadas entre duas escolas.

Figura 3 - Participacao das criancas nos Jogos Estudantis.

Fonte: Elaboracéo propria, 2025.
Acompanhou-se, ainda, a aplicacdo dos testes de avaliagdes externas em larga escala,
como, por exemplo, as provas do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA).
Nessa ocasido, foi oferecido suporte individualizado de leitura para os alunos que ainda nédo

dominavam essa habilidade, assegurando sua participacao no processo avaliativo.

REFLEXOES SOBRE A INICIACAO A DOCENCIA: TEORIA VERSUS PRATICA

A experiéncia no PIBID evidenciou a docéncia como uma "via de méo dupla”, na qual,
corroborando as afirmacGes de Freire (1968), o professor também aprende ao compartilhar
conhecimento. Desse modo, a vivéncia no chdo da sala de aula durante a graduacdo mostra-se
valiosa para o estudante compreender que a pratica docente supera a mera aplicacdo de
técnicas e combinagfes de métodos.

Ao afirmar que “ninguém educa ninguém” (Freire, 1968, p. 69), o autor evoca que, para
a consolidagdo de um ensino efetivo, faz-se necessaria uma educagdo transversal, na qual
todos tenham a oportunidade de compartilhar seus saberes e vivéncias. Sob essa Otica, 0
professor deixa de ser visto como o Unico detentor do conhecimento e assume o papel de
propulsor, que ndo apenas ensina, mas aprende e constr6i 0 saber em conjunto com 0s
estudantes.

A fundamentacdo tedrica recebida na universidade é indispensavel, mas a pratica
docente demonstra que a realidade escolar € muito mais complexa do que os livros sugerem.
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Percebe-se que desafios como as salas superlotadas, a auséncia dos pais e a caréncia de
materiais adequados forcam o educador a reinventar sua pratica diariamente. Nesse contexto,
Silva e Rios (2018) destaca a importancia do PIBID para a formacdo docente do seguinte

modo.

[...] aprender a ser docente no PIBID leva em consideracdo a integracdo do ser
formando com o contexto de desenvolvimento da profissdo para a qual se forma,
favorecendo ao sujeito em formacdo produzir reflexGes sobre o que aprende,
gerando novas aprendizagens [...] (Silva e Rios, 2018, p.207).

Compreende-se, dessa forma, que o PIBID propicia ao académico a oportunidade da
vivéncia docente. O chdo da escola atua como um laboratorio no qual o docente em formacéo
aplica as teorias construidas na academia, além de estreitar os lagos com a comunidade
escolar. Essa interacdo possibilita a construcdo mutua de saberes relevantes no campo
educacional.

Portanto, destaca-se a importancia do PIBID na trajetdria académica por oportunizar a
prética que norteia a carreira docente. Essa vivéncia demonstra que o exercicio da docéncia
vai muito além da teoria; trata-se de conectar-se com o0s estudantes, compreender suas
especificidades e buscar praticas pedagogicas que atendam, de forma efetiva, as suas

necessidades e interesses educacionais.

CONCLUSAO

Em suma, a experiéncia vivenciada no ambito do PIBID evidenciou que a insercao
precoce no ambiente escolar foi indispensavel para a formagdo docente. A imersdo na
realidade de uma escola em contexto periférico permitiu confrontar as teorias académicas com
os desafios do chao da sala de aula, promovendo um amadurecimento técnico e humanizador.

Além disso, a participacdo no PIBID promoveu uma mudanca marcante nas
perspectivas sobre a educacéo. Percebe-se que a atuacdo na pedagogia transcende o simples
ato de transmitir o conhecimento académico; trata-se de influenciar a formacéo de individuos
criticos e conscientes.

O acompanhamento da turma do 5° ano evidenciou a complexidade do fazer
pedagdgico em cenérios de vulnerabilidade social. Por um lado, as intervencdes realizadas em
parceria com o professor regente — pautadas na ludicidade, contextualizadas e inclusivas —
demonstraram avancos significativos no processo de ensino-aprendizagem. Por outro lado, a

permanéncia de dificuldades na leitura e na escrita ao final do ano letivo acendeu um alerta
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critico sobre as persistentes lacunas no letramento, mesmo diante das politicas de
alfabetizagéo vigentes.

Essa experiéncia despertou a percepcdo da urgéncia de uma educacdo transversal e
diversificada, que leve em consideracdo as particularidades de cada estudante. Constatou-se
que a contribuicdo com a turma foi significativa, embora nem todos os alunos tenham
alcancado o avango esperado. Sob a Otica académica dos licenciandos, destaca-se que
iniciativas como o PIBID séo essenciais para fortalecer a conexao entre a universidade e a
escola basica, formando profissionais mais solidarios e engajados na mudanca social por meio

da educacéo.
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RESUMO

Esta pesquisa investiga a relacdo entre saberes tradicionais e 0 uso de recursos naturais no
cuidado a saude por comunidades ribeirinhas no entorno do Balneério Levi, no municipio de
Moju/Para. Objetiva compreender estes saberes, identificar os recursos naturais utilizados no
trato de agravos a salde, descrever os usos de plantas medicinais e analisar a articulacdo entre
conhecimentos comunitarios, meio ambiente e etnociéncia. Trata-se, portanto, de um estudo
qualitativo e descritivo, realizado em agosto de 2026, por meio de entrevistas
semiestruturadas com moradores reconhecidos como detentores de saberes tradicionais. Os
resultados revelam que os conhecimentos sobre plantas e recursos naturais séo transmitidos
principalmente pela oralidade entre geracdes, no ambito familiar e comunitario. Os
participantes recorrem, inicialmente, a preparacbes caseiras e, quando necessario, buscam
servicos formais de salde, evidenciando que as praticas tradicionais ndo se opfem ao
atendimento médico, mas coexistem com ele. Observou-se, também, preocupacdo com a
reducdo da disponibilidade de espécies medicinais e com a diminui¢édo do interesse das novas
geragBes por esses saberes. Conclui-se que o dialogo respeitoso entre conhecimento
tradicional e saber cientifico, mediado especialmente pela escola, favorece a valorizacédo
cultural, a educacdo contextualizada e o letramento em saude, compreendido como pratica
social situada, articulada a memadria, a oralidade e a conservacao do territorio.

PALAVRAS-CHAVE: Saberes tradicionais; Etnociéncia; Letramento em salude; Plantas
medicinais; Comunidades ribeirinhas.

INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objetivo geral compreender a relacdo entre saberes
tradicionais e uso de recursos naturais no trato de agravos a saude por comunidades
localizadas no entorno do Balneédrio Levi. Especificamente, busca identificar o0s
conhecimentos dos moradores sobre esses recursos, descrever 0s usos de plantas medicinais e
analisar a relacdo entre saberes tradicionais, meio ambiente e etnociéncia. Para alcancar esses

objetivos, foi realizada uma pesquisa qualitativa e descritiva, com entrevistas
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semiestruturadas com moradores reconhecidos pela comunidade como referéncia na utilizagao
de recursos naturais.

Nessa perspectiva, o dialogo entre saberes tradicionais e conhecimento cientifico ndo
pressupde a substituicdo de uma forma de conhecimento pela outra. Ao contrario, busca-se
reconhecer o valor cultural e social dos conhecimentos produzidos pela comunidade e,
simultaneamente, favorecer uma postura critica diante das praticas de cuidado, especialmente
no que se refere a seguranca, ao preparo, a utilizacdo dos recursos e a procura por Servigos
formais de saude. A escola pode desempenhar papel importante nesse processo, constituindo
espaco de valorizagdo da cultura local e de aproximac&o entre os conhecimentos comunitarios
e 0s conhecimentos sistematizados.

A etnociéncia oferece uma perspectiva relevante para essa analise ao considerar 0s
modos préprios pelos quais diferentes grupos humanos conhecem, classificam e se relacionam
com o mundo natural. Ao mesmo tempo, a compreensao do letramento como pratica social
possibilita observar que 0s conhecimentos relacionados a salde ndo circulam exclusivamente
por meio da escrita ou dos espacos formais de educacdo, mas também por conversas,
narrativas, experiéncias familiares e praticas comunitarias. Dessa articulacdo emerge a
necessidade de compreender o letramento em salde de forma contextualizada, considerando
0s conhecimentos que 0s sujeitos ja possuem e as situacfes concretas em que tomam decisdes
relacionadas ao cuidado.

Os conhecimentos tradicionais produzidos por comunidades ribeirinhas constituem
formas de interpretacdo e utilizacdo do territério, construidas ao longo de geracdes. No
entorno do Balneéario Levi, esses saberes estdo relacionados a experiéncia cotidiana com 0s
recursos naturais e as préaticas de cuidado desenvolvidas no ambito familiar e comunitario.
Nesse contexto, investigar os usos atribuidos as plantas e a outros recursos naturais permite
compreender ndo apenas suas finalidades praticas, mas também os processos de memodria,

oralidade, aprendizagem e formas de transmissao que sustentam esses conhecimentos.

REFERENCIAL TEORICO

1. Saberes tradicionais, conhecimento local e etnociéncia

A valorizacdo dos conhecimentos produzidos pelas comunidades tradicionais constitui
um dos principais eixos desta pesquisa. Queiroz, Silveira e Rego (2017, p. 257) afirmam que

“[...] valorizar o saber local € ter discernimento acerca do funcionamento dessas populagdes
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tradicionais a partir das suas proprias praticas”. A afirmag¢do permite compreender que o
conhecimento produzido pelas comunidades deve ser analisado considerando suas
experiéncias, seus modos de vida e suas relagdes com o territorio.

No caso das comunidades ribeirinhas do entorno do Balneéario Levi, essa perspectiva €
especialmente significativa, pois 0s conhecimentos relacionados aos recursos naturais estéo
associados as experiéncias acumuladas ao longo do tempo. O uso de plantas e outros
elementos naturais para diferentes finalidades constitui parte das praticas culturais dessas
populacdes e pode revelar conhecimentos construidos por meio da observacdo, da
experimentacdo, da memoria e da transmisséo familiar.

Diegues et al. (2001), apud Queiroz, Silveira e Rego (2017), compreendem a
etnociéncia como uma abordagem que parte da linguistica para estudar os saberes das
populacdes humanas sobre os processos naturais, buscando compreender a l6gica subjacente
ao conhecimento humano acerca do mundo natural, suas classificagbes e formas de
organizagdo. A etnociéncia, portanto, possibilita reconhecer que diferentes grupos sociais
desenvolvem maneiras préprias de compreender e classificar os elementos da natureza. 1sso
significa que o conhecimento de uma comunidade sobre determinada planta, por exemplo,
ndo deve ser observado somente a partir de sua possivel utilizacdo, mas também considerando
os significados, as experiéncias e as relagdes sociais que envolvem esse conhecimento.

Essa discussdo é fundamental para a presente pesquisa, pois permite questionar uma
visdo hierarquizada segundo a qual somente o conhecimento cientifico seria considerado
legitimo, absoluto. O objetivo ndo é substituir o conhecimento cientifico pelo conhecimento
tradicional, mas compreender que diferentes formas de conhecimento podem coexistir e
dialogar. No contexto das comunidades ribeirinhas, esse dialogo pode contribuir para uma

compreensdo mais ampla das praticas relacionadas aos recursos naturais e a saude.

2. O diélogo entre conhecimento popular e conhecimento cientifico

A aproximacdo entre o0s conhecimentos produzidos pelas comunidades e o
conhecimento cientifico constitui uma dimensdo importante da educacdo contextualizada.
Costa (2008), conforme citado por Queiroz, Silveira e Rego (2017, p. 260), defende a
utilizacdo dos conhecimentos etnoldgicos dos alunos como possibilidade de colocar em
didlogo conhecimentos cientificos e populares, podendo favorecer mudangas na compreensao

que o aprendiz possui sobre 0 mundo que o cerca.
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3. Etnociéncia, recursos naturais e satde

A relacdo entre etnociéncia e saude constitui um aspecto central desta pesquisa,
sobretudo porque o0s conhecimentos sobre recursos naturais frequentemente estdo
relacionados as praticas de cuidado desenvolvidas pelas comunidades. Nesse sentido, destaca-
se a compreensao de que o conhecimento tradicional sobre a natureza possui importancia para
a conservacao da biodiversidade e para a compreensao das formas pelas quais as populacées
utilizam recursos naturais.

Nesse contexto, o dialogo entre os conhecimentos tradicionais e cientificos pode
contribuir para uma formacdo mais critica. O sujeito pode reconhecer o valor cultural de uma
pratica tradicional e, simultaneamente, compreender a necessidade de avaliar informacdes
sobre seguranca, preparo, dosagem, riscos, contraindicacfes e possiveis interagdes com outros
tratamentos. Dessa forma, o letramento em salde ndo representa a negacdo dos saberes
tradicionais, mas a possibilidade de ampliar a capacidade dos sujeitos de tomar decisoes

conscientes relacionadas a salde.

4. Da etnociéncia ao letramento em salde: articulagdo tedrica da pesquisa

O letramento é entendido como uma prética social situada, ou seja, acontece em Varios
contextos e para diversos fins. Assim, o letramento em saude também precisa considerar as
experiéncias, as linguagens e os conhecimentos que fazem parte da vida cotidiana dos
sujeitos. Assim, compreender informacdes relacionadas a salde envolve ndo apenas acessar
informacgdes cientificas, mas, também, saber interpretd-las, avalia-las e relacioné-las as
situacOes concretas vivenciadas pela comunidade.

O letramento, conforme discutido por Kleiman (2005), Soares (2020) e Street, permite
compreender as préaticas de linguagem em seus contextos sociais e culturais. Marcuschi
(2008) contribui para essa discussdao ao destacar a importancia da oralidade como prética
social de interagéo.

OBJETIVOS
GERAL
Compreender a relagdo entre saberes tradicionais e uso de recursos naturais no trato de

agravos a saude por comunidades localizadas no entorno do Balneéario Levi.
ESPECIFICO
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» Identificar os conhecimentos de moradores de comunidades ribeirinhas sobre os
recursos naturais no trato dos agravos a salde;

» Descrever o0s usos de plantas medicinais por moradores de comunidades ribeirinhas no
entorno do Balneéario Levi, no municipio de Moju/PA;

» Analisar a relagdo entre saberes tradicionais, meio ambiente e etnociéncia.

MATERIAL E METODOS

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa, de
cunho descritivo, desenvolvido com o objetivo de compreender e tornar reconhecido os
saberes tradicionais sobre as plantas medicinais utilizadas em comunidades localizadas no
entorno do Balneéario Levi. A escolha da abordagem qualitativa esta relacionada a necessidade
de compreender os conhecimentos e as experiéncias dos sujeitos a partir de suas préprias
falas, considerando o contexto social e cultural no qual esses saberes sdo produzidos e
compartilhados.

A pesquisa de campo foi realizada no dia 06 de agosto de 2026, em comunidades
situadas nas proximidades do Balneério Levi, especificamente no Assentamento Virgilio e na
comunidade de Curuca. O deslocamento até as localidades ocorreu a partir do municipio de
Moju, seguindo pelo ramal da Congregacéo até o Assentamento Virgilio e a Vila Curucd, onde
foram realizadas as entrevistas. O retorno ocorreu pelo ramal do Levi, incluindo a travessia de
balsa até o Balneario. Para o deslocamento foi utilizada motocicleta, recurso que facilitou o
acesso as comunidades em razdo das condicOes das vias.

A escolha dos participantes ocorreu por meio da técnica de indicagdo, considerando
como critério de inclusdo o reconhecimento dos sujeitos como referéncias na utilizacdo de
recursos naturais em suas respectivas comunidades. Dessa forma, foram selecionadas pessoas
com maior faixa etéaria e reconhecido saber tradicional relacionado ao manejo e a utilizacéo
dos recursos naturais.

A opcdo pela entrevista semiestruturada, com os sujeitos reconhecidos pela propria
comunidade como detentores de conhecimentos tradicionais, estd diretamente relacionada aos
objetivos da pesquisa, uma vez que se pretende compreender como esses saberes sdo
construidos, preservados e transmitidos no contexto comunitario. Nesse sentido, a
metodologia adotada possibilita aproximar a investigacdo das experiéncias concretas dos

participantes, valorizando suas narrativas e seus conhecimentos sobre o territorio.
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A analise dos dados foi realizada de forma descritiva e interpretativa, considerando as
falas dos participantes em articulacdo com o referencial tedrico da pesquisa. As informacGes
obtidas no campo serdo relacionadas as discussdes sobre etnociéncia, letramento em salde e
oralidade, buscando compreender as relacGes existentes entre 0s conhecimentos comunitarios
e as praticas de utilizacdo dos recursos naturais.

A pesquisa de campo, portanto, constitui uma etapa fundamental para compreender a
realidade das comunidades do entorno do Balneario Levi, especialmente no que se refere aos
conhecimentos tradicionais relacionados aos recursos naturais. A partir das narrativas dos
participantes, pretende-se identificar elementos que contribuam para a compreensdo das
relagbes entre etnociéncia, oralidade, memoria, cultura, territorio e préticas de cuidado,
estabelecendo, posteriormente, um dialogo critico entre os saberes tradicionais e 0s

conhecimentos cientificos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise das entrevistas realizadas com moradores das comunidades do entorno do
Balneério Levi permitiu identificar um conjunto de saberes relacionados ao uso de plantas
medicinais e de outros recursos naturais no cuidado cotidiano da saide. Embora cada
entrevistado apresente experiéncias particulares, 0os depoimentos convergem em alguns €ixos
centrais: transmissdo intergeracional dos saberes; diversidade e finalidade dos recursos
naturais; formas de preparo e cuidados no uso; relacdo entre saber tradicional e atendimento
formal de salde; transmissdo dos conhecimentos as novas geragdes; papel da escola;
disponibilidade dos recursos naturais e transformacgdes ambientais; e importancia dos saberes
tradicionais para a vida comunitéria.

A organizacdo dos resultados por entrevistado permite preservar as particularidades
das experiéncias narradas e, simultaneamente, evidenciar 0s elementos comuns que

atravessam o0s depoimentos.

4.1 Entrevistada 1: memoria, tradicdo e permanéncia dos saberes

A primeira entrevistada apresenta uma trajetoria de aproximadamente 73 anos de
permanéncia na comunidade, aspecto que confere ao seu depoimento uma forte dimensédo de
memoria e experiéncia acumulada. Quando questionada sobre a origem de seus

conhecimentos acerca das plantas e dos “remédios do mato”, atribui diretamente a avo a
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transmisséo desses saberes. A fala evidencia, portanto, que o conhecimento sobre os recursos
naturais foi constituido no &mbito familiar e transmitido oralmente entre geragdes.

Eixo 1 — Transmissao intergeracional e oralidade

No depoimento da entrevistada, a avo aparece como figura fundamental na
constituicdo de seu repertorio de conhecimentos. Essa forma de aprendizagem ndo se
apresenta como uma transmissao sistematizada por meio de registros escritos, mas como um
processo de convivéncia e compartilnamento de experiéncias. O saber é recebido, incorporado
e posteriormente reproduzido pela prépria participante, configurando uma cadeia de
transmissdo em que a memoria familiar funciona como espaco de preservacdo do
conhecimento.

Esse aspecto torna-se particularmente significativo diante da percepcao da entrevistada
sobre as novas geracGes. Embora considere muito importante que o0s jovens conhecam esses
saberes, afirma que atualmente muitos ndo acreditam nos remédios caseiros ou nao
demonstram interesse em utiliza-los. A fala evidencia, assim, uma tensdo entre continuidade e
descontinuidade: o conhecimento permanece vivo na memdria dos mais velhos, mas encontra
dificuldades para alcancar receptividade nas geracdes mais jovens.

Eixo 2 — Saberes tradicionais e acesso aos servicos de salde

Outro aspecto recorrente no depoimento é a utilizacdo inicial dos remédios caseiros
diante de determinados problemas de salde. A entrevistada explica que, na época de seus pais
e avos, 0 acesso ao médico era mais dificil e, por essa razdo, as plantas naturais constituiam
um dos primeiros recursos procurados. Apesar de reconhecer que atualmente o acesso aos
servigos de salde é mais facilitado, afirma conservar o habito de utilizar primeiro o remédio
caseiro e procurar o médico quando ndo observa resultado.

Eixo 3 — Escola, juventude e preservacao do conhecimento

A entrevistada atribui a escola uma funcdo importante na preservacao desses saberes.
Segundo seu relato, os profissionais deveriam conhecer essas praticas para que pudessem
apresenta-las aos estudantes e também as familias, sobretudo porque muitos integrantes das
novas geracOes desconhecem os conhecimentos tradicionais.

Eixo 4 — Reducéo dos recursos naturais e preocupacao ambiental

A entrevistada percebe uma diminui¢do na disponibilidade de determinadas plantas

medicinais. Afirma que algumas ja ndo sdo mais cultivadas e que determinadas espécies estao
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cada vez mais dificeis de encontrar. Sua percepcdo chega a caracterizar esse processo como
uma situacdo de “extingdo”.

A fala introduz uma dimensdo ambiental aos resultados: preservar o conhecimento
implica também preservar as condi¢cdes materiais que permitem a

sua continuidade. Quando as espécies deixam de existir ou se tornam dificeis de
encontrar, diminui igualmente a possibilidade de transmitir o conhecimento por meio da

pratica.

4.2 Entrevistada 2 — Maria do Socorro: saber vivido, experiéncia familiar e praticas de
cuidado

Maria do Socorro informa residir na comunidade ha aproximadamente vinte anos e
identifica a mae como principal referéncia na aprendizagem dos usos medicinais das plantas.
Seu depoimento apresenta um repertorio particularmente amplo de praticas e experiéncias,
construido inicialmente no ambito familiar e posteriormente ampliado a partir de sua propria
vivéncia.
Eixo 1 — Aprendizagem familiar e continuidade do conhecimento

A entrevistada relata que sua mée preparava remédios caseiros para a familia e que,
apos sua morte, passou a reproduzir aquilo que havia aprendido, utilizando os conhecimentos
inicialmente para cuidar dos préprios filhos. A transmissdo, nesse caso, ndo se encerra na
geracdo que ensina: o conhecimento é incorporado pela aprendiz e, posteriormente,
transformado em prética de cuidado para uma nova geragao.
Eixo 2 — Saberes tradicionais e procura por atendimento médico

Maria do Socorro relata que costuma preparar, inicialmente, remédios caseiros para
filhos e netos, recorrendo ao posto de salde, posteriormente, quando considera necessario.
Em um episodio especifico, descreve uma situacdo em que utilizou um recurso natural e, em
seguida, levou a crianca ao médico, que realizou sua prépria avaliacdo e prescricao.
Eixo 3 — Disponibilidade das plantas e necessidades de cultivo

A entrevistada reconhece que algumas plantas sdo mais dificeis de encontrar, enquanto
outras permanecem disponiveis. Também menciona espécies que sdo cultivadas pelos
préprios moradores e destaca, ao final, a necessidade de plantar para garantir a

disponibilidade desses recursos.
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A prética do cultivo surge, portanto, como estratégia de preservagdo tanto do recurso
natural quanto do proprio conhecimento associado a ele. Plantar significa assegurar a

permanéncia de espécies que fazem parte do repertério medicinal da comunidade.

4.3 Entrevistado 3: pertencimento territorial, memaria coletiva e preservacao da historia
comunitaria

O terceiro participante apresenta uma relacdo de vivéncias de 52 anos na comunidade
onde nasceu e foi criado. Diferentemente dos demais depoimentos, sua aprendizagem é
atribuida a quatro referéncias familiares — avo, av0, pai e mde —, indicando uma ampla rede
de transmissdo dentro da propria familia.

Eixo 1 — Pertencimento ao territorio e construcdo do saber

A longa permanéncia do entrevistado na comunidade permite compreender seu
conhecimento como resultado de uma relacdo continuada com o territrio. Os recursos
naturais ndo aparecem como elementos externos a vida comunitaria, mas como componentes
do espaco no qual o participante cresceu, aprendeu e desenvolveu suas praticas de cuidado.

Eixo 2 — Distancia dos servicos de saude e autonomia comunitaria

O entrevistado relaciona a utilizagdo dos recursos naturais a distancia do posto de
salde. Segundo ele, alguns moradores recorrem inicialmente aos remédios produzidos na
prépria comunidade, sobretudo quando precisam de um recurso imediato ou enquanto
aguardam a possibilidade de deslocamento até o servico de salde.

O dado revela uma dimensdo territorial do cuidado. A distancia fisica dos servicos
influencia as praticas adotadas e contribui para que os conhecimentos disponiveis localmente
permanecam relevantes no cotidiano da populacéo.

Eixo 3 — Preservacdo da memoria e transmissdo as novas geracoes

O entrevistado considera fundamental ensinar esses conhecimentos aos mais jovens e
associa diretamente essa transmissdo a preservacao da historia comunitaria. Para ele, aquilo
que foi aprendido no passado precisa continuar sendo ensinado para que as vivéncias e 0s
conhecimentos acumulados pelas geracgdes anteriores ndo desaparegcam.

Essa percepcdo confere aos saberes tradicionais uma dimensdo que ultrapassa a
utilidade medicinal. Eles passam a representar, também, patriménio de memdria, identidade e
continuidade comunitéria.

Eixo 4 — Escola como espaco de aprendizagem dos saberes tradicionais
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O entrevistado defende que esses conhecimentos sejam ampliados no espago escolar.
Em sua perspectiva, aprender envolve também conhecer como os remédios naturais séo
preparados e compreender 0s conhecimentos existentes na propria comunidade.

A escola, portanto, aparece como possibilidade de institucionalizacdo do dialogo entre
0s saberes comunitarios e os processos educativos formais. Essa perspectiva é particularmente
relevante para a pesquisa, pois aproxima diretamente os dados empiricos da discussdo sobre
etnociéncia, letramento em saude, oralidade e valorizacdo dos conhecimentos produzidos no
territorio.

Eixo 5 — Transformacg6es ambientais e reducdo das plantas medicinais

O participante também percebe alteracdes na disponibilidade das plantas medicinais.
Relaciona a dificuldade de encontrar determinados recursos aos incéndios ocorridos nas areas
de mata, embora reconheca que algumas espécies ainda permanecem nas regides que ndo
foram atingidas.

Esse relato estabelece uma relacdo direta entre preservacdo ambiental e continuidade
dos saberes. A destruicdo das areas naturais interfere ndo apenas na biodiversidade local, mas

também na possibilidade de manutencao de praticas culturais associadas as espécies.

CONCLUSAO

Conclui-se, portanto, que compreender a etnociéncia e o letramento em salde nas
comunidades ribeirinhas estudadas exige reconhecer as préaticas de linguagem, memodria,
oralidade, experiéncias e cuidados que ja fazem parte da vida dos sujeitos. A etnociéncia
contribui para valorizar e analisar os modos locais de compreender 0s recursos naturais,
enquanto a perspectiva dos letramentos permite compreender como esses conhecimentos
circulam e sdo utilizados socialmente. A preservacdo dos saberes tradicionais, por sua vez,
depende ndo apenas da transmissdo entre geracdes, mas também da conservacdo dos recursos
naturais que Ihes dado sustentacdo. Assim, o dialogo respeitoso entre conhecimento tradicional,
escola, ciéncia e servicos de salde apresenta-se como caminho importante para a valorizacdo
cultural, a educacdo contextualizada e a tomada de decisGes mais conscientes relacionadas a
salde e ao territorio. Outro aspecto relevante foi a preocupacdo dos entrevistados com a
continuidade desses conhecimentos. A percepcdo de que 0s jovens demonstram menor
interesse pelos saberes tradicionais, somada a reducdo da disponibilidade de algumas plantas e
as transformacBes ambientais, aponta para a necessidade de acOes que valorizem

simultaneamente a cultura comunitaria e a conservacéo do territorio. Nesse cenario, a escola
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aparece como espaco potencial para promover o didlogo entre os saberes locais e 0
conhecimento cientifico, contribuindo para que as novas geracBes conhegcam, registrem,
discutam e reflitam criticamente sobre os conhecimentos produzidos em sua prépria
comunidade. Os depoimentos também revelaram a existéncia de um repertorio diversificado
de recursos, formas de preparo e finalidades atribuidas aos remédios naturais. Ao mesmo
tempo, os participantes demonstraram conhecimentos relacionados a higiene, ao preparo, a
conservacdo e a quantidade utilizada, indicando que as préaticas tradicionais sao
acompanhadas por regras construidas a partir da experiéncia. A procura por atendimento
médico também esteve presente nas narrativas, evidenciando que praticas tradicionais e
servicos formais de salde podem coexistir no cotidiano dos moradores. Os resultados da
pesquisa evidenciam que os saberes tradicionais relacionados ao uso de recursos naturais
constituem conhecimentos vividos, construidos e transmitidos no cotidiano das comunidades
do entorno do Balneario Levi. As entrevistas demonstraram que avos, pais e maes ocupam
papel central na transmissé@o desses conhecimentos, principalmente por meio da oralidade, da
observacao e da experiéncia compartilhada. Dessa forma, os saberes sobre plantas medicinais
e outros recursos naturais ultrapassam a dimensdo individual e integram a memodria e a

identidade comunitarias.

REFERENCIAS

COSTA, R. G. A. Os saberes populares da etnociéncia no ensino das ciéncias naturais: uma
proposta didatica para aprendizagem significativa. Revista Didatica Sistémica, v. 8, p. 162-

172, 2008.

DIEGUES, A. C. S.; ARRUDA, R. S. V. (org.). Saberes tradicionais e biodiversidade no
Brasil. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente; Sdo Paulo: USP/NUPAUB, 2001.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 51. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2011.

KLEIMAN, A. B. Preciso “ensinar” o letramento? Nio basta ensinar a ler e a escrever?
Campinas: CEFIEL/UNICAMP, 2005.

MARCUSCHI, L. A. Producao textual, analise de géneros e compreenséo. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

QUEIROZ, I. N. L. F; SILVEIRA, I. M. M.; REGO, A. H. G.; MOREIRA, S. A. Educacéo e

Etnociéncia: caminhos da Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel. Revista Ibero-
Americana de Ciéncias Ambientais, v. 8, n. 2, p. 250-262, 2017.

76



XV Semana Académica UEPA-Moju: A Voz da Amazbnia: saberes e desenvolvimento sustentavel no
Baixo Tocantins

SOARES, M. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever. S&o Paulo: Contexto,
2020.

STREET, B. V. Literacy in theory and practice. Cambridge: Cambridge University Press,
1984.

TOLEDO, V. M.; BARRERA-BASSOLS, N. La memoria biocultural: la importancia
ecologica de las sabidurias tradicionales. Barcelona: Icaria, 2008.

77



XV Semana Académica UEPA-Moju: A Voz da Amazbnia: saberes e desenvolvimento sustentavel no
Baixo Tocantins

OPORTUNIDADES E DESAFIOS NAAIMPLEMENTAQAO DA CULTURADIGITAL:
UMA REFLEXAO DA COMPETENCIA GERAL 5 DABNCC EM MOJU-PA

Jamison da Silva Vera Cruz!
Kaué Ribeiro Rodrigues?
Pablo Henrique Barbosa Paz 3

Thiago Pantoja e Pantoja*

RESUMO

Este estudo discute as oportunidades e desafios na utilizacdo das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDICs) no ensino da Matemética em uma escola publica no
municipio de Moju-PA, a luz da Competéncia Geral 5, da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). O objetivo central desta pesquisa é analisar 0s impactos da precariedade
infraestrutural e do baixo letramento digital académico sobre a pratica pedagogica. A
metodologia caracteriza-se como uma pesquisa aplicada e qualitativa, fundamentada no
delineamento de pesquisa de campo. A coleta de dados envolveu uma entrevista
semiestruturada e a aplicacdo de um questionario composto por 10 perguntas direcionadas a
coordenacao pedagogica da instituicdo. Os resultados indicam que, embora a unidade escolar
disponha de laboratério de informatica, o espaco permanece subutilizado devido a auséncia de
profissionais técnicos especializados e a instabilidade da conexdo de internet. Observou-se
uma dicotomia entre a fluidez dos alunos no uso social das TDICs e sua confusdo ao lidar
com plataformas educacionais. Conclui-se que os entraves para a efetivacdo da Cultura digital
sdo predominantemente organizacionais e formativos, demandando investimentos em capital
humano para além da aquisicao de recursos tecnoldgicos.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia; Educacdo; Matematica.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o uso de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo
(TDICs) nas escolas tem crescido bastante e mudado a forma como professores ensinam e
alunos aprendem. Atualmente, celulares, computadores e outros aparelhos digitais fazem parte
do dia a dia das criancas e jovens, e a escola precisa acompanhar essa realidade. Usar esses
recursos de forma certa pode tornar as aulas mais interessantes, ajudar os alunos a entender
melhor os contetdos ministrados, além da possibilidade de colocé-los como sujeitos atuantes
do processo de ensino-aprendizagem, assimilando e construindo o saber. Aureliano e Queiroz
(2023), explica que quando a tecnologia é usada de maneira adequada dentro da sala de aula,

ela melhora a qualidade do ensino e contribui para que os estudantes desenvolvam novas
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habilidades. Porém, colocar isso em pratica nas escolas publicas brasileiras ndo é tarefa
simples. Muitas escolas ainda nao tém equipamentos suficientes, a internet € falha ou inexiste,
além de uma parcela dos professores ndo terem recebido treinamento adequado para usar
essas ferramentas em suas aulas.

Sendo hoje uma demanda da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no ambiente
escolar, e da sociedade atual, imersa na tecnologia, as TDICs estdo presentes em nosso dia a
dia. Diante desse cenario, o posicionamento da escola perante o uso dos recursos tecnolégicos
as préaticas pedagogicas se torna essencial na busca para guiar o aluno nesse mundo digital de
forma sensata e vantajosa academicamente. Nesse contexto, a BNCC Computacgdo propde um
trabalho para além da alfabetizacdo digital, porém muitas vezes a escola carece de
infraestrutura operacional (internet falha e/ou falta de técnicos no laboratério de informatica)
e de orientacBes concretas para a implantacdo do uso de ferramentas digitais dentro das salas
de aula.

A utilizacdo das TDICs no ensino da Matemética € uma importante ferramenta
pedagdgica que esbarra nos desafios na realidade da escola publica. Nesse cenario, a BNCC
estabelece como um de seus pilares a Competéncia Geral 5 (Cultura Digital), que preconiza
que os alunos devem "compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética" (Brasil, 2018).

A seguinte pesquisa, desenvolvida em uma escola do municipio de Moju, no Estado
do Para, revela que, embora a escola disponha de laboratorio de informética e computadores,
a instabilidade da internet, a falta de profissionais especializados para acompanhar 0s espacos
tecnoldgicos e as limitagdes na formacdo continuada dos professores ainda dificultam o uso
mais frequente dessas tecnologias. Além disso, observa-se que os alunos possuem maior
familiaridade com usos sociais das tecnologias, como WhatsApp e redes sociais, mas
encontram dificuldades ao lidar com plataformas educacionais e atividades académicas
digitais.

Portanto, este trabalho tem como objetivo discutir as oportunidades e os desafios da
utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) no ensino da
Matematica em uma escola puablica, considerando os impactos da precariedade da

infraestrutura e das limitacdes no letramento digital académico sobre a préatica docente.

OBJETIVOS
GERAL
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Discutir as oportunidades e os desafios do uso das TDICs no ensino da Matematica em
uma escola publica de Moju-Pa, com énfase em sua infraestrutura fisica e na formacéo de

seus professores.
Especificos:

e Investigar como a 5% competéncia geral da BNCC (Cultural Digital) é trabalhada na

instituicdo pesquisada.

e Identificar as barreiras e desafios na infraestrutura fisica e na formacéo continuada de

professores que impedem a utilizagao frequente das TDICs na escola.

MATERIAL E METODOS

Esta investigacdo originou-se como uma atividade avaliativa desenvolvida no ambito
da disciplina Informéatica Aplicada a Educacdo Matematica, do curso de Licenciatura em
Matematica, da Universidade do Estado do Pard (UEPA) - Campus Moju. Do ponto de vista
de sua natureza, a pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso aplicado, estratégia que,
conforme Prodanov e Freitas (2013), consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou
poucos objetos de maneira a permitir o seu amplo e detalhado conhecimento, assim buscando-
se compreender de que forma a 5% competéncia geral da BNCC é trabalhada na escola, bem
como quais sdo os desafios e os meios utilizados para o seu desenvolvimento no processo de
ensino-aprendizagem.

Quanto a abordagem do problema, a pesquisa assume carater qualitativo, sustentando-
se na premissa de que hd um vinculo indissocidvel entre o mundo real objetivo e a
subjetividade dos participantes, cujas nuances e significados ndo podem ser traduzidos ou
mensurados por recursos estatisticos (Prodanov, Freitas, 2013). Do ponto de vista de seus
objetivos, o estudo é classificado como exploratério, visto que se situa em uma fase
preliminar de levantamento de dados para proporcionar maior familiaridade e delimitacéo
sobre 0 problema investigado. Segundo Neves (1996), essa perspectiva interpretativa busca
compreender como determinado fendbmeno ocorre situando-se nas experiéncias vividas pelos
proprios participantes para interpretar as informagdes coletadas em suas narrativas orais.

Além disso, trata-se de uma pesquisa de campo, pois foram feitas visitas in loco para
explorar o contexto em que ocorre 0 objeto dessa investigacdo. A coleta de dados foi realizada
por meio de uma entrevista semiestruturada, uma vez que, para Manzani (2004, apud Castro,
Oliveira, 2022), a sua utilizagdo possui uma maior flexibilidade no momento da entrevista,
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assim podendo ter uma maior interagdo com o entrevistado e ampliando o leque de
informagdes.

A escolha do coordenador pedagdgico como participante justifica-se
metodologicamente por dois fatores principais. Em primeiro lugar, devido a sua visdo
sistémica: enquanto o docente possui uma percep¢do concentrada em suas turmas especificas
e a direcdo prioriza a gestdo administrativa, a coordenacdo pedagdgica atua na articulacao
global da escola, detendo um panorama amplo sobre a infraestrutura, a pratica do corpo
docente frente as TDICs e os desafios de letramento digital dos estudantes. Em segundo lugar,
porque as percepgdes e dificuldades enfrentadas especificamente pelos professores de
Matematica foram investigadas em um outro estudo, desenvolvido como uma atividade
avaliativa distinta na mesma disciplina.

A coleta de dados foi realizada por meio de uma entrevista semiestruturada, tendo
como roteiro guia um questionario composto por nove perguntas abertas direcionadas a
coordenacdo pedagogica. A utilizacdo desse formato de entrevista justifica-se por sua
flexibilidade metodoldgica, facilitando a interacao face a face com o participante e permitindo
gue aspectos cruciais ndo previstos inicialmente pudessem ser abordados espontaneamente ao
longo do didlogo (Prodanov, Freitas, 2013).

Para a selecdo do participante, definiu-se os seguintes critérios: ser coordenador
pedagogico da instituicdo, estar atualmente em exercicio na funcdo, ter disponibilidade para
participar da pesquisa e concordar com a realizacdo da entrevista. Apds a coleta, os dados
foram organizados e analisados de acordo com os objetivos da pesquisa, buscando identificar
0s eixos tematicos centrais sobre o trabalho com a cultura digital (Competéncia Geral 5 da
BNCC), os desafios infraestruturais e formativos enfrentados pela escola e as estratégias

pedagdgicas adotadas no contexto escolar do municipio.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Logo abaixo, expbem-se as perguntas e respostas obtidas por meio da contribuic¢do da
coordenacao pedagogica da escola. Sintetizamos as respostas da participante para destacar 0s

principais pontos da pesquisa.

Pergunta 1: De que forma a escola incentiva o uso dos conhecimentos da computagdo em
diferentes contextos do cotidiano e das areas do conhecimento?

RESPOSTA: A escola possui laboratorios de informéatica com computadores e mobiliario
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adequado para os alunos. Os professores de diversas areas, como Matemaética, Biologia,
Quimica e Fisica, levam o0s alunos a esses espagos para que comecem a ter acesso a
plataformas digitais, indo além do uso basico do celular. Eles buscam desenvolver aulas e
metodologias que incentivem o protagonismo digital, embora a instabilidade da internet seja

um entrave frequente.

Pergunta 2: A escola consegue desenvolver a cultura digital de maneira interdisciplinar?
Se sim, como isso acontece?

RESPOSTA: Sim, mas de forma gradual, pois ainda existe uma cultura de trabalho isolado
por disciplina ("cada qual no seu quadrado"). Projetos de Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade tém sido o principal meio para unir professores de Geografia, Fisica e

Quimica nessas praticas exigidas pela BNCC.

Pergunta 3: Quais recursos materiais, tecnologicos e pedagdgicos a escola possui para
implementar essa competéncia de forma efetiva?

RESPOSTA: A escola conta com laboratérios de informatica, computadores funcionando,
uma "telona” para projecoes e livros didaticos enviados pela SEDUC que ja contemplam o
trabalho com essas habilidades. Contudo, o maior problema é a internet muito fraca, que para

de funcionar se houver muitos usuarios simultaneos.

Pergunta 4: Quais estratégias a escola utiliza para promover projetos investigativos
voltados aos desafios do mundo contemporaneo com a utilizacdo de recursos digitais?

RESPOSTA: A principal estratégia é a Feira de Ciéncias, onde os alunos séo incentivados a
serem pesquisadores e protagonistas. Os projetos abordam problemas sociais atuais, como
crises hidricas e de energia, utilizando a tecnologia para conhecer e investigar essas

realidades.

Pergunta 5: Existe formacdo continuada para os professores sobre o ensino dessa
competéncia? Como ela acontece?

RESPOSTA: Sim, existem formacGes oferecidas pela DRE/SEDUC, que ocorrem tanto de
forma online quanto presencial. Apesar disso, a coordenacéo relata que o nivel de formagéo

ainda ndo é o ideal para suprir todas as necessidades e urgéncias do ensino tecnologico.
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Pergunta 6: Na préatica, quais dificuldades aparecem ao articular conceitos,
procedimentos e linguagens proprias da computacdo nas aulas?

RESPOSTA: A principal dificuldade € a falta de acesso dos alunos em casa, muitos possuem
internet apenas para uso basico (WhatsApp) e encontram barreiras para utilizar plataformas
académicas. Na escola, a oscilagdo da internet impede a continuidade de trabalhos online,

gerando frustracdo e dificuldades na entrega de atividades.

Pergunta 7: Quais sdo as maiores barreiras enfrentadas pela escola para consolidar essa
competéncia no curriculo?

RESPOSTA: A falta de recursos humanos especializados é critica. Embora existam
professores com especializacdo na area, eles estdo sobrecarregados com suas proprias
disciplinas e carga horaria. Espacos como o laboratério de informéatica e a biblioteca
permanecem fechados em grande parte do tempo por falta de técnicos lotados para gerir esses

ambientes.

Pergunta 8: Como a escola avalia se os alunos estdo realmente desenvolvendo essa
competéncia ao longo do processo de aprendizagem?

RESPOSTA: A avaliacdo ocorre pela observacdo da pratica. Nota-se que os alunos tém
facilidade com redes sociais, mas sentem grande dificuldade em responder questionarios,
fazer provas online ou realizar inscricbes em processos como 0 ENEM. Isso demonstra que 0

letramento digital académico ainda é limitado.

Pergunta 9: H& exemplos de projetos ou praticas que demonstrem a implementacéo
dessa competéncia no ensino?

RESPOSTA: Sim. No seminério passado, alunos de Fisica criaram foguetes. Além disso, a
escola ganhou os trés primeiros prémios de projetos de Ensino Médio em uma competicdo

local, com trabalhos voltados para probleméticas sociais e tecnoldgicas.

Pergunta 10: Na sua visdo, o que ainda precisa avangar para que essa competéncia seja
trabalhada de forma mais ampla e efetiva na escola?
RESPOSTA: E necesséario melhorar a conectividade, contratar técnicos especificos para os
laboratorios e garantir que esses espacos fiquem abertos. Além disso, h4 a necessidade de
maior participacdo da familia na vida escolar e uma formag&o continuada mais robusta para os
profissionais.
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Grande parte da dificuldade das escolas da rede publica dos pequenos municipios em
relacdo ao desenvolvimento e a aplicacdo de novos recursos de tecnologias digitais esta
ligada, comumente, a falta de recursos e a auséncia de formacéo continua para os professores.
Os recursos digitais acabaram se tornando uma importante ferramenta para o ensino e a
aprendizagem dos estudantes. Eles séo diversificados e ampliam o leque de possibilidades
para o professor aplicar sua metodologia em sala de aula. No entanto, nem todos 0s
profissionais docentes estdo preparados para utilizar esses recursos: alguns ndo tém a
formacdo necessaria, e outros ndo estdo dispostos a aplicar essas novas tecnologias em sua
forma de ensino.

E importante que a instituicdo educacional na qual o docente esteja trabalhando ajude
na capacitacdo para o uso de novas tecnologias, a fim de gerar impacto positivo na
aprendizagem do estudante, promovendo, assim, o0 uso de tecnologias digitais de forma
criativa e metodoldgica (Guimaraes, 2024, p. 61). No entanto, podemos observar na entrevista
gue ha uma boa infraestrutura na instituicdo pesquisada e profissionais docentes que utilizam
esses recursos digitais em suas metodologias. Além disso, a prépria SEDUC e a DRE
fornecem formacdes para o0 uso de novas tecnologias digitais aos professores; porém, elas
ainda ndo estdo em nivel adequado para suprir as necessidades dos docentes no ensino
tecnoldgico.

O uso das tecnologias digitais pode promover uma educacdo mais diversificada,
oferecendo inUmeras possibilidades para melhorar o ensino-aprendizagem e permitir uma
aprendizagem personalizada para o estudante, incluindo diversos materiais educacionais de
acordo com seu estilo de aprendizagem, como a utilizacdo de videos, jogos e salas virtuais,
tornando o ensino em sala de aula mais dinamico e atrativo.

A lei n® 14.533, de 11 de janeiro de 2023, que trata do uso dessas tecnologias,
possibilita 0 aumento de contetdos complementares de forma mais acessivel para o estudante.
Embora essas metodologias ativas no uso de tecnologias educacionais sejam positivas para o
ensino, ainda assim, o maior desafio é a forma de implantacédo delas. Outro ponto a ser citado
é a utilizacdo de um planejamento pedagodgico adequado, j& que 0 uso dessas tecnologias ndo
garante, por si sO, a melhoria do rendimento escolar do estudante. Essa abordagem deve ser
cautelosamente planejada para que se adeque a realidade e ao contexto social e cultural do
estudante.

Assim, a colaboracgdo entre professores, estudantes e gestores é essencial para que se
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crie um ambiente de aprendizagem enriquecedor, construindo uma cultura escolar que se
adapte as novas demandas educacionais e permitindo que ocorra a fomentagdo do uso dessas
novas tecnologias (Guimardes, 2024, p. 55). No entanto, nas respostas obtidas, podemos
identificar que os alunos tém certa familiaridade com o uso de tecnologias, como WhatsApp e
TikTok; porém, quando se trata da utilizacdo de plataformas académicas, eles apresentam
grandes dificuldades para utiliza-las. A coordenadora relatou que muitos alunos da 32 série do
Ensino Médio ndo sabiam como realizar sua inscricdo no Enem (Exame Nacional do Ensino
Médio), sendo necessario que os professores os auxiliassem nessa tarefa.

A pesquisa evidenciou que um dos maiores entraves para a utilizacdo das TDICs e
para criacdo de projetos voltados para essa area ndo é a falta de equipamentos, mas a escassez
de recursos humanos especializados. Quando perguntou-se sobre a existéncia de algum
projeto voltado para o uso das TDICs, obteve-se como resposta: “uma pessoa, um profissional
especifico que possa trabalhar esses projetos ai, para o aluno ter esse conhecimento [...] a
gente ndo tem” (Entrevistada, 2026). A escola enfrenta uma situa¢do critica onde espacos
tecnoldgicos vitais, como o laboratério de informatica, permanecem grande parte do tempo
subutilizados, por ndo haver profissionais técnicos lotados para gerir esses ambientes. Foi
relatado que “os nossos professores, a medida do possivel que da certo, eles desenvolvem
projetos, desenvolvem aulas, metodologias [...] para os alunos estarem utilizando as
plataformas digitais dentro da escola” (Entrevistada, 2026).

Os resultados mostram que, embora existam no quadro docente professores de
Matematica que tém o conhecimento e a habilidade de manusear essas ferramentas, para fins
de elaboracédo de projetos de interdisciplinaridade e metodologias com uso das TDICs, eles
encontram-se sobrecarregados pela necessidade de carga horaria e o contedo programético
de seus componentes curriculares. Plasa (2025) ressalta que devido a grande pressdo sobre 0s
profissionais da docéncia, ocorrem muitas mudancas de comportamento no ambiente escolar,
principalmente sobre a saude mental dos professores. Esses, simplesmente caem na rotina ou
evitam elaborar uma metodologia mais dinamica com o uso dessas ferramentas, justamente

pela grande responsabilidade que ja carregam.

CONCLUSAO
A pesquisa investigou como as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo
(TDICs) tém sido usadas no ensino da Matematica em uma escola publica de Moju, no Estado
do Pard. Embora haja um laboratorio e computadores, esses recursos raramente se tornam
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praticas pedagdgicas consistentes. A internet € instavel, ndo ha funcionérios técnicos para
cuidar dos espacos e os professores ndo tém formacao continua, o que limita o uso diario das
TDICs. Os alunos tém facilidade com o uso social da tecnologia, como WhatsApp e redes
sociais, mas se confundem ao lidar com plataformas educacionais e atividades digitais
exigidas na escola. Esses relatos mostram que o maior obstaculo é organizacional e formativo,
e ndo apenas a falta de equipamentos. Isso também torna dificil a implementacdo da
Competéncia Geral 5 (Cultura Digital) da BNCC. Como passos praticos, sugerimos capacitar
ou contratar técnicos para gerenciar laboratorios, oferecer formacdo préatica e continua aos
professores, incentivar o planejamento integrado entre disciplinas e melhorar a conectividade.
Pequenas iniciativas, se avaliadas e ajustadas, podem trazer mudancas reais. Para que a
familiaridade digital dos alunos se transforme em um letramento académico critico e
significativo, € preciso investir nas pessoas e nas praticas pedagogicas, mais do que em

maquinas.
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TRANSPONDO BARREIRAS EDUCACIONAIS: A PRODUGAO DE LIVROS
PARADIDATICOS COMO ESTRATEGIA DE ENSINO DO ESPANHOL COMO L2

Salomao Nascimento Pantojal
Anderlei Carneiro Vilhena?

RESUMO

Quando se trata de literatura, a maioria dos estudantes sente “um frio na barriga”, pois, para
eles, a palavra “literatura” remete a algo chato, desnecessario e excessivamente trabalhoso.
Essa percepgéo, contudo, decorre, sobretudo, da auséncia de contato qualificado com o
universo literario nas fases iniciais da escolarizagdo. Diante desse cenario, o objetivo deste
artigo é apresentar uma proposta pedagogica voltada ao ensino de espanhol como lingua
estrangeira (ELE) para alunos ndo nativos do 7° ano do ensino fundamental, embasada na
elaboracdo coletiva de um livro artesanal, produzido no ambiente escolar e composto por
lendas amazonicas criadas a partir da imaginacdo dos proprios estudantes. A metodologia
adotada caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, de natureza aplicada e descritiva,
desenvolvida no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID),
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Esmerina Bou-Habib, localizada em
Abaetetuba, Para. Os resultados demonstram que, ao se tornarem autores e produtores do
material didatico, os alunos deixam de ser meros receptores de contetdo e passam a assumir
protagonismo no processo de aprendizagem, tornando-se aliados na construcdo do
conhecimento. Conclui-se, portanto, que o uso do texto literario autoral, materializado em
livro artesanal, constitui uma estratégia eficaz para desenvolver competéncias linguisticas,
estimular a criatividade, formar leitores criticos e aproximar os estudantes da cultura
amazonica, tornando o aprendizado de espanhol mais significativo, prazeroso e
contextualizado.

PALAVRAS-CHAVE: Estratégia de ensino; Texto literario; Livro artesanal.

INTRODUCAO

A literatura, em sua esséncia, representa uma forma de arte e de expressdo humana que
possibilita ao individuo compreender a si mesmo, ao outro e a0 mundo que o0 cerca. No
entanto, na realidade escolar brasileira, especialmente no contexto do ensino de linguas
estrangeiras, observa-se um distanciamento significativo entre 0s alunos e os textos literarios.
Isso ocorre porque, para a maioria dos estudantes, a literatura € vista como algo distante,
abstrato e desprovido de sentido pratico, gerando o que se pode chamar de “aversao literaria”
(Coelho, 1986). Esse sentimento ndo surge por acaso: ele decorre, em grande medida, da

forma como a literatura é apresentada em sala de aula, frequentemente dissociada da realidade

! pés-graduando Lato Sensu em Educagéo a Distancia na Educagdo Profissional e Tecnolégica (IFMS).
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dos alunos, com a escassez de materiais didaticos adequados, atraentes e poucos ou nada
contextualizados as vivéncias culturais e sociais dos estudantes.

Contudo, é fundamental compreender que, por meio da literatura, as criangas e
adolescentes podem ampliar sua visdo de mundo, trabalhar sua individualidade, formar
opiniBes criticas, refletir sobre a realidade e reconhecer seu lugar na sociedade. Conforme
afirma Jouini (2008), o texto literario funciona como um “insumo controlado”, progressivo e
adaptavel ao nivel de proficiéncia do aprendiz, constituindo um espago privilegiado de
interacdo entre autor, aluno e professor. Para os alunos, a literatura representa, acima de tudo,
uma oportunidade de liberdade de expresséo, permitindo que externalizem sentimentos,
emoc0es e experiéncias, elementos centrais para o desenvolvimento integral do ser humano.

Diante dessa realidade, o presente trabalho tem como problema central a seguinte
questdo: E possivel ensinar espanhol como lingua estrangeira a alunos n&o nativos do 7° ano
do Ensino Fundamental, por meio de textos literarios produzidos a partir da imaginacdo e da
vivéncia cultural dos préprios estudantes? Como hipotese, defende-se que sim: ao envolver 0s
alunos na criacdo, elaboracdo e confeccdo do material didatico, torna-se possivel fomentar o
ensino de ELE mais significativo, motivador e eficaz, ao mesmo tempo em que se promove 0
desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita, oralidade e compreenséo textual.

O objetivo geral desta pesquisa é propor uma estratégia pedagdgica voltada ao ensino
de espanhol, baseada na elaboracéo coletiva de um livro artesanal, construido coletivamente
com lendas amazonicas criadas pelos proprios alunos. Especificamente, busca-se: (1) analisar
a importancia da literatura no ensino fundamental; (1) descrever os passos de producdo do
livro artesanal; (l1l) apresentar atividades didaticas desenvolvidas a partir do material
produzido; e (1V) discutir os resultados obtidos quanto ao engajamento e a aprendizagem dos
alunos.

A justificativa para esta pesquisa reside na necessidade de superar a escassez de
materiais didaticos acessiveis e adequados ao ensino de espanhol nas escolas publicas, em
especial na escola que serviu de sede para o desenvolvimento desta pesquisa, bem como na
importancia de valorizar a cultura local e o conhecimento prévio dos alunos, elementos
fundamentais para uma aprendizagem significativa de uma nova lingua. Além disso, ao
propor a confeccdo de livros artesanais, alinha-se ao movimento cartonero, que surgiu na
Argentina em 2003 e chegou ao Brasil em 2007, caracterizado pela producdo de livros com

materiais reciclaveis, democratizando o acesso ao livro e a leitura (Rosa; Emboava, 2010).
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A pesquisa foi desenvolvida no ambito do PIBID, programa que visa aproximar a
formacéo docente da realidade escolar, sendo aplicada na turma de 7° ano do periodo matutino
da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Esmerina Bou-Habib, situada em
Abaetetuba, Estado do Para.

METODOLOGIA (MATERIAIS E METODOS)

Esta pesquisa caracteriza-se como aplicada, de abordagem qualitativa e natureza
descritiva, conforme os pressupostos de Gil (2008). Do ponto de vista dos objetivos, trata-se
de uma pesquisa exploratoria, pois visa propor, descrever e analisar uma nova estratégia

pedagdgica para o ensino de ELE.

CONTEXTO E PARTICIPANTES

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Esmerina
Bou-Habib, localizada na Avenida Séo Paulo, n° 2445, Bairro Aviacdo, municipio de
Abaetetuba, estado do Para. A instituicdo atende alunos do Ensino Fundamental e Médio,
provenientes, em sua maioria, de familias de baixa renda. Os participantes foram 32 alunos do
7° ano do periodo matutino, com idade entre 12 e 14 anos, aprendizes de espanhol como

lingua estrangeira, com nivel basico de proficiéncia.

ETAPAS DA PESQUISA

O desenvolvimento da proposta ocorreu em quatro etapas, organizadas ao longo de
oito aulas de 50 minutos cada:
Etapa 1: Sensibilizagdo e levantamento de conhecimentos prévios

O pontapé da pesquisa iniciou-se com uma roda de conversa com os discentes da
turma ja mencionada sobre o que eles sabiam a respeito de lendas, mitos e histdrias da regido
amazonica. A partir disso foram apresentadas algumas lendas amplamente conhecidas no
contexto do municipio de Abaetetuba e regido, tais como Curupira, Boto Cor-de-Rosa, Mée
do Rio e Caipora, estimulando-os a compartilharem histérias que ouviram de familiares a esse
respeito. Em seguida, discutiu-se a importancia da literatura e do livro paradidatico como
ferramenta de aprendizagem de novas culturas e, consequentemente, de uma nova lingua.
Partindo disso, apresentou-se 0 movimento cartonero e a proposta de criagdo de um livro
proprio da turma, o qual seria escrito em espanhol.

Etapa 2: Criagdo dos textos literarios
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No que tange a organizacao dos estudantes para o inicio da produgdo do material, 0s

alunos foram divididos em grupos de 4 ou 5 integrantes para facilitar a dindmica e
direcionamentos ao longo do processo. Cada grupo recebeu orientacdes para criar uma lenda
original, inspirada no universo amazonico, abordando elementos como personagens, cenario,
enredo e mensagem. Nesse processo criativo, € importante frisar que o professor atuou como
mediador do saber, auxiliando na escolha de vocabulério, estruturas gramaticais e na
organizacdo das ideias propostas pelos discentes, sempre incentivando a criatividade e a
originalidade das producdes. Apos a elaboragdo, os textos foram revisados coletivamente,
corrigindo-se aspectos linguisticos e estruturais a fim de criar a verséo final que esta contida
no produto resultante dessa pesquisa.
Etapa 3: Producao artesanal do livro

Com os textos prontos, iniciou-se a confeccdo fisica do livro; para tanto, utilizaram-se
materiais reciclaveis, como papeldo, para a producdo da capa, revistas antigas, além de outros
materiais como folhas de papel sulfite, cola branca, tesoura, lapis de cor e canetinhas
hidrograficas. Ressalta-se que os proprios alunos diagramaram os textos, fizeram as
ilustracGes a punho e montaram as paginas, que foram posteriormente encadernadas com linha
ou cola. O livro recebeu o titulo coletivo: Lendas da Floresta: historias criadas por nés.
Etapa 4: Aplicagdo de atividades didaticas

Ap0s a conclusédo do livro, foram desenvolvidas atividades de leitura, interpretacdo e
producdo escrita, relacionadas as criacdes dos estudantes, e que agora faziam parte da
coletanea, tais como: leitura compartilhada, circulos de discussdo, interpretacdo de texto,
producdo de resumos, criacdo de didlogos, jogos com vocabulério, a exemplo de caca-
palavras e cruzadinhas, além de apresentacGes orais das histérias. Esse momento foi
responsavel por tornar os textos conhecidos por todos os autores, além de demonstrar para o
grupo a vastidao literaria alcancada por cada um deles com suas histdrias. Criou-se, portanto,

3

um sentimento que ultrapassou falas corriqueiras como “voc€ consegue”, uma vez que 0s
estudantes perceberam a materializacdo desse incentivo por meio de seus textos que agora

eram parte de um todo e que serviria para evidenciar o poder da literatura.

INSTRUMENTOS DE COLETA E ANALISE DE DADOS
Os dados que compbem esse estudo foram coletados por meio de observagao
participante, e registrados em diario de campo. Para alem dessas informacGes, fez-se a analise
das produgdes textuais e materiais produzidos pelos alunos. Metodologicamente, essa analise
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seguiu os postulados da abordagem qualitativa, por meio da qual foi possivel interpretar os
resultados a luz do referencial tedrico adotado. Ao longo de todo o processo o foco foi
direcionado para 0 engajamento, motivacao, participacdo e evolucdo da aprendizagem dos

alunos, a fim de colocéa-los, de fato, no centro do processo de aprendizagem da ELE.

RESULTADOS

A aplicacdo da proposta pedagogica permitiu observar exitosos resultados, tanto no
processo de ensino e aprendizagem, quanto na mudanca de postura dos estudantes em relacéo
a receptividade da lingua espanhola e literatura. Com o intuito de aproximar o contetdo da
realidade local, as atividades foram planejadas para tornar o aprendizado mais significativo e
menos distante das vivéncias da turma. Dessa forma, foi possivel acompanhar de perto como
esse processo influenciou suas percepcdes, desempenho e participacdo em sala de aula. Além
disso, a analise dos dados revelou transformacgdes que vdo além do dominio de contetdo,
atingindo também a motivacéo e a valorizacdo da propria cultura por meio da literatura. Por
conseguinte, esses efeitos demonstram que praticas alinhadas ao contexto do aluno podem
modificar completamente a relacdo que ele estabelece com o conhecimento escolar, uma vez

que hé a percepcdo pragmatica desses contetidos com aquilo que ele vivencia ou ja conhece.

PERCEPCAO DOS ALUNOS SOBRE A LITERATURA E A LINGUA ESPANHOLA

No inicio do trabalho, os alunos apresentaram resisténcia e pouco interesse pela leitura
e pela disciplina de lingua espanhola. Muitos relataram ver a matéria como algo dificil,
cansativo e sem utilidade pratica para o seu dia a dia. Essa visdo negativa dificultava o
engajamento e tornava as atividades mais desafiadoras para professores e estudantes.
Contudo, a medida que as propostas avancavam e eles passaram a criar seus proprios textos,
essa realidade comegou a mudar de forma consistente. Consequentemente, passaram a
participar com maior interesse nas aulas, colaborar uns com os outros e demonstrar satisfacdo
com o que produziam. Desse modo, o espanhol deixou de ser um codigo estranho e distante
para se tornar uma ferramenta de expressao das suas ideias e historias.

Para ilustrar essa transformacgdo, um dos estudantes afirmou que, antes, achava o
idioma complicado, mas depois de escrever e entender sua propria histéria, percebeu que era
possivel aprender com sentido. Essa constatagdo corrobora o que defende Cosson (2014) ao
afirmar que quando o aluno se reconhece no texto, a leitura e a escrita ganham finalidade e

tornam-se atividades prazerosas. Nesse sentido, o fato de as narrativas serem baseadas na
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cultura amazonica foi fundamental para criar essa identificagdo imediata. Ao ver sua realidade
representada, os alunos sentiram-se parte do processo e ndo apenas espectadores. Por essa
razdo, a conexao entre contetdo e vivéncia pessoal torna o aprendizado mais duradouro e

motivador.

DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS LINGUISTICAS

Quanto ao desenvolvimento das habilidades linguisticas em espanhol, foram
percebidos avancos significativos em todas as dimensdes da lingua. Na escrita, os alunos
evoluiram na organizacdo das ideias, na estruturacdo dos paragrafos e no uso de um
vocabulario mais variado e adequado para cada situacdo apresentada. Percebeu-se também
melhora significativa no uso das concordancias verbal e nominal, além de maior atencdo a
grafia e a pontuacdo. Esses resultados ocorreram porque as atividades partiam de temas que
eles j& conheciam, o que reduziu a insegurancga na hora de escrever. Por sua vez, na leitura, a
familiaridade com os textos literarios facilitou a compreensdo e permitiu desenvolverem
capacidades como inferéncia, analise e sintese das informacdes.

No que se refere a oralidade, as rodas de conversa e as apresentagdes em grupo
proporcionaram espago para praticar prondncia, entonacdo e fluéncia verbal. Os alunos
passaram a expressar suas opiniées com mais confianca, pois se sentiam seguros em relacéo
ao contetdo que compartilhavam. Conforme explica Jouini (2008), quando o texto literario é
construido com base no conhecimento prévio do estudante, a ansiedade diminui
consideravelmente. Isso se deve ao fato de que ele ja domina o que vai dizer ou escrever,
podendo concentrar-se apenas na forma correta de usar a lingua. Dessa maneira, essa

dindmica favorece a comunicacao e torna o exercicio de aprender mais natural.

O LIVRO ARTESANAL COMO RECURSO DIDATICO EFICAZ

A confeccdo do livro artesanal revelou-se um elemento central e altamente motivador
durante todo o desenvolvimento do projeto. No inicio, alguns alunos demonstraram
estranhamento, pois estavam acostumados apenas com livros prontos e industrializados.
Entretanto, ao longo do processo, o envolvimento aumentou, e o resultado final gerou uma
reacdo de encantamento e orgulho. Com isso, o material deixou de ser apenas uma tarefa
escolar para se transformar em um objeto que carregava a marca e a criacdo de cada
participante. Essa sensac@o de pertencimento fez com que o interesse pela leitura crescesse,

pois agora eles tinham um livro que realmente Ihes dizia respeito.
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Além dos beneficios na area linguistica, a elaboragdo do livro promoveu o
desenvolvimento de outras competéncias importantes para a formagéo integral. O uso de
materiais reciclaveis despertou a consciéncia ambiental e o habito de utilizar recursos de
forma responsavel e econémica. Paralelamente, a atividade também exigiu destreza manual,
planejamento e organizacgdo, trabalhando habilidades que véo além da sala de aula. Por se
tratar de uma tarefa coletiva, estimulou ainda a cooperacéo, o respeito as ideias alheias e a
capacidade de trabalhar em equipe. Dessa forma, a proposta ganhou carater interdisciplinar,
unindo conhecimentos de lingua, literatura, arte e educacdo ambiental.

Sob o ponto de vista da préatica docente, 0 material produzido mostrou-se um recurso
valioso e adaptado a realidade especifica da turma. Diferente dos livros comerciais, que
trazem conteudos genéricos e distantes da vivéncia local, esse material foi construido de
acordo com o nivel, cultura e as necessidades dos alunos. Nesse contexto, ele preenche uma
lacuna importante, pois traz referéncias da cultura amazoénica, pouco explorada nos materiais
convencionais. Ao apresentar temas préximos, o ensino torna-se mais acessivel e significativo
para quem aprende. Por fim, o livro artesanal deixa de ser apenas um suporte tedrico para se

transformar em instrumento de valorizacao da identidade e da cultura da regido.

CONTRIBUICAO PARAA FORMACAO CRITICAE CULTURAL

Ao adotar lendas e narrativas da Amazonia como tema central, o projeto também
contribuiu para o resgate e a valorizacdo da cultura local entre os estudantes. Eles tiveram a
oportunidade de conhecer melhor, refletir e recriar historias que fazem parte da sua prépria
origem e tradigdo. Com essa vivéncia, aprofundaram o conhecimento sobre a sua identidade e
compreenderam a riqueza cultural da regido onde vivem. Ao mesmo tempo, puderam
compartilhar esse universo simbélico por meio da lingua espanhola, criando uma ponte entre
0 que vivem e 0 que aprendem. Desse modo, essa experiéncia favorece o desenvolvimento da
competéncia intercultural, essencial no ensino de idiomas.

Como destaca Pérez (2010), ensinar uma lingua ndo pode se restringir apenas a
transmitir regras gramaticais e vocabulario solto. Pelo contrario, é necessario também
estimular a compreenséo, o respeito e a valorizagdo da diversidade humana em todas as suas
formas. A literatura, nesse sentido, se apresenta como um caminho eficaz para alcangar esse
objetivo, pois aproxima diferentes visdes de mundo e modos de viver. Por meio das historias,
é possivel desconstruir preconceitos, ampliar concepcfes e desenvolver uma postura mais
critica e aberta. Assim, o idioma passa a ser compreendido como um meio vivo de troca
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cultural e didlogo entre povos, e ndo apenas como um conjunto de normas a serem

memorizadas.

CONSIDERACOES FINAIS
O presente trabalho teve como objetivo propor e analisar uma estratégia pedagdgica
para o ensino de espanhol como lingua estrangeira, fundamentada na elaboragédo coletiva de
um livro artesanal composto por lendas amazonicas criadas por alunos do 7° ano do ensino
fundamental. A partir da aplicagdo e andlise da proposta, foi possivel responder positivamente
a questdo-problema da pesquisa: sim, € possivel ensinar espanhol de forma eficaz, prazerosa e
significativa, utilizando textos literarios produzidos pelos préprios alunos, desde que esses
textos estejam ligados a sua realidade, cultura e vivéncia. Os resultados obtidos demonstraram
que, ao transformar os alunos em autores e produtores do material didatico, rompe-se com a
visdo tradicional de ensino, na qual o professor detém todo o conhecimento e o aluno é apenas
receptor. Ao contrario, nessa perspectiva, o aluno assume protagonismo, participa ativamente,
constréi conhecimento e torna-se aliado do professor no processo de ensino-aprendizagem.
Dessa forma, a literatura deixa de ser vista como algo distante e dificil, e passa a ser
compreendida como forma de expressdo, comunicacdo e construcdo de identidade. Além de
desenvolver competéncias linguisticas tais como a leitura, escrita, fala e compreensédo, a
proposta contribui para a formacdo integral dos alunos, estimulando a criatividade, o
pensamento critico, a sensibilidade estética, a consciéncia ambiental e a valorizacdo da cultura
local. A confecgdo do livro artesanal, com materiais reciclaveis, mostrou-se viavel, econémica
e sustentavel, representando uma alternativa valiosa em contextos de escassez de recursos,
comum nas escolas publicas brasileiras. Como limitacGes deste estudo, ressalta-se que a
experiéncia foi desenvolvida com apenas uma turma e em uma Unica instituicdo de ensino, o
que impede a generalizacdo dos resultados para toda a rede publica. Mesmo assim, entende-se
que a proposta apresenta potencial para ser adaptada e reproduzida em outros contextos
educacionais, bastando realizar ajustes que considerem o nivel de conhecimento e as
caracteristicas socioculturais de cada grupo de alunos. Dessa forma, embora os dados sejam
especificos, a metodologia e os principios adotados podem servir como referéncia para
educadores que buscam alternativas criativas para o ensino de linguas. Para trabalhos futuros,
recomenda-se ampliar a aplicagdo da iniciativa para diferentes séries e escolas, possibilitando
uma andlise mais abrangente dos seus efeitos. Sugere-se também a realizacdo de comparagoes
entre essa estratégia e outras praticas pedagogicas consolidadas, a fim de identificar seus
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pontos fortes e aspectos que podem ser aperfeicoados. Além disso, € relevante desenvolver
investigacbes que acompanhem o impacto a longo prazo do uso de materiais elaborados
coletivamente, observando como essa experiéncia influencia a motivacéo e o desempenho dos
estudantes ao longo do tempo.

Por fim, reforca-se a ideia de que a educacdo, especialmente no campo das linguas e
da literatura, deve constituir um ambiente de criagéo, participagdo e prazer no aprendizado.
Quando se valoriza o conhecimento prévio e a identidade dos alunos, oferecendo-lhes espaco
para expressar suas ideias, a sala de aula se transforma em um espaco dindmico e acolhedor.
Nesse cendrio, o saber deixa de ser transmitido de forma unilateral para ser construido em
conjunto, tornando-se mais significativo, préximo a realidade e verdadeiramente

transformador para todos os envolvidos.
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RELATO DE EXPERIENCIAEM SALA DE AULA: O USO DA LITERATURADE
CORDEL E DO TEATRO PEDAGOGICO PARAAFORMACAO LINGUISTICAE
CULTURAL NO ENSINO-APRENDIZADO

Hellen Cristina Aleixo Azeredo Moural
Milkaellen dos Santos Ferreira?

RESUMO

Este trabalho traz o relato de uma experiéncia pedagdgica desenvolvida por bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do curso de Licenciatura
em Letras Lingua Portuguesa da Universidade do Estado do Para (UEPA), Campus XIV, no
municipio de Moju. A intervencdo ocorreu na Escola Estadual de Ensino Médio Oton Gomes
de Lima com uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental Il. A proposta buscou investigar
como o cordel e o teatro pedagdgico podem atuar como caminhos para o desenvolvimento
linguistico, critico e cultural dos estudantes. A metodologia seguiu 0s principios da pesquisa-
acdo com abordagem qualitativa e bibliografica, organizada em uma sequéncia didatica
dividida em quatro momentos: introducdo ao género cordel, exibicdo de videos sobre
manifestacdes culturais e xilogravura, leitura e interpretacdo orientada e, por fim, uma oficina
de retextualizagcdo com criagéo e encenacéo teatral baseada nos textos lidos. A fundamentacao
tedrica baseou-se na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na pedagogia de Paulo
Freire, nos estudos de letramento literario de Rildo Cosson e Antonio Candido, nos conceitos
de multiletramentos e retextualizacdo de Roxane Rojo e Luiz Antdnio Marcuschi, nas
estratégias de leitura de Isabel Solé e no jogo teatral de Ingrid Koudela. Os resultados
mostraram que trabalhar com a cultura popular e a arte aumentou o envolvimento dos alunos,
ajudou a vencer dificuldades de leitura e permitiu conectar as tradigdes populares aos saberes
locais da Amazodnia. Conclui-se que integrar cordel e teatro na sala de aula fortalece o ensino
de Lingua Portuguesa e contribui diretamente para a formacdo inicial docente no Baixo
Tocantins.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura de cordel; Ensino de Lingua Portuguesa; PIBID; Formacéo
leitora; Teatro na escola.
INTRODUCAO

A literatura é uma das formas mais ricas de expressdo da linguagem humana. Ela vai
muito além da estética ou do entretenimento, pois é através dela que as questdes sociais sao
exploradas, por meio do texto as desigualdades que perpetuam em nosso mundo ganham
vozes. Ela tem como principal objetivo evidenciar o imaginario, a arte, cultura e entre outros
elementos indispensaveis para a leitura. Como aponta Antonio Candido (2004), a literatura é
um direito de todos, desde a fabulacédo até obras ficcionais, é importante que todas as classes

sociais tenham contato com a leitura, pois € ela que abre os caminhos da criticidade humana.

L Universidade do Estado do Para. Departamento de Lingua e Literatura.
2 Universidade do Estado do Para. Curso de Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa.
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No entanto, o ensino de literatura nas escolas ainda enfrenta grandes obstaculos. A
pratica em sala de aula muitas vezes é reduzida por meio da gramética e andlise textual, sem o
intuito de extrair a importancia do texto, suas questdes sociais e a interpretacdo de mundo e da
realidade que cerca as vivencias do aluno. Dessa forma, quando o ensino de literatura se torna
mecanizado, os discentes ndo sentem a vontade em conhecer o mundo literario, visto que lhes
foi apresentado dessa maneira.

Para mudar essa dindmica, o conceito de letramento literario, abordado por Rildo
Cosson (2014), aborda que a literatura € um instrumento social presente em nossa sociedade,
e é por meio dela que a realidade humana pode ser discutida. Ademais, 0 texto ndo pode ser
lido por mera decodificagdo dos codigos, mas para trazer clareza e sentido para o aluno,
ressignifica as suas praticas sociais e explorar o mundo em sua volta.

E nesse cenario que se insere este relato de experiencia, realizado com a turma 0803
do 8° ano da escola E. E. M Oton Gomes de Lima, o trabalho foi desenvolvido por meio do
subprojeto do curso de Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa da Universidade do Estado
do Para (UEPA), Campus XIV, pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID).

Aprovado em 2007 e mantido pela CAPES, o PIBID tem um papel fundamental na
formacéo inicial de professores no Brasil. O programa coloca os alunos da licenciatura em
contato direto com a rotina das escolas publicas desde o inicio da graduacdo. Essa imersao
permite vivenciar o dia a dia da sala de aula antes do estagio obrigatorio. Pimentel (2018)
observa que 0 programa aproxima o ensino académico com o ensino escolar, aproximando
alunos graduandos com a realidade do ensino educacional, antes da sua formagéo completa.

O subprojeto do PIBID no Campus XIV da UEPA traz como tema central "Letramento
literdrio: Tendéncias contemporaneas da Literatura Brasileira: pretitude, povos originarios,
comunidade LGBTQIA+ e empoderamento feminino na literatura”. A tematica procura
colaborar com vozes excluidas da sociedade e inclui-las no ensino aprendizado dos alunos. O
projeto conta com a coordenacdo da Profa. Dra. Hellen Cristina Aleixo Azeredo Moura e
supervisdo da Profa. Ms. Lilian Cohen Borges na escola. A equipe em Moju é formada por
oito bolsistas, que organizam suas a¢Ges em regime de rodizio ao longo de dois dias por
semana, somando 10 horas semanais entre planejamento, observacéo, regéncia e avaliagéo.

A aula detalhada neste relato teve como eixos a literatura de cordel e o teatro
pedagdgico. O cordel, como destaca Aderaldo Luciano Santos Lima (2003), é uma das

expressGes mais significativas e poéticas, trazendo sons, rimas poesias e cultura, explorando o
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nosso pais e a sua diversidade regional. Apesar dessa riqueza, ele ainda é pouco explorado nos
curriculos ou aparece apenas de forma pontual e folclorizada.

O objetivo da regéncia foi explorar a poesia popular, usando o ritmo e a forca narrativa
do cordel para desenvolver a leitura, a interpretacdo e a expressdo dos alunos do 8° ano. Ao
mesmo tempo, buscou-se aproximar a tradi¢do do cordel da realidade cultural amazonica dos

estudantes de Moju, no Baixo Tocantins, aliando a leitura e a escrita a linguagem do teatro.

OBJETIVOS
GERAL
Compreender como a literatura de cordel e o teatro pedagdgico funcionam como

recursos para o desenvolvimento linguistico, critico e cultural de alunos do 8° ano do Ensino

Fundamental II, aproximando a cultura popular da realidade e dos saberes locais da
Amazonia.
ESPECIFICOS

Apresentar as origens, a estrutura poética, o ritmo e a linguagem do cordel para a
turma 0803, destacando seu valor como patriménio cultural brasileiro.

Mapear e compreender as principais dificuldades de leitura, ritmo e interpretacdo
apresentadas pelos alunos diante de textos poéticos.

Utilizar diferentes estratégias de ensino, como recursos audiovisuais, mediagdo oral,
leitura dramética e expressao teatral, para facilitar a compreensao e a textualizacdo dos textos.

Promover o didlogo entre a poesia popular brasileira e as histdrias, lendas e vivéncias
dos estudantes do Baixo Tocantins.

Analisar os impactos da pesquisa-acao na pratica docente e no processo de formacao
das graduandas em Letras.

MATERIAL E METODOS

A conducdo da intervencdo e a escrita deste relato seguiram os caminhos da pesquisa-
acao com abordagem qualitativa, aliada a pesquisa bibliografica e a observacdo participante.
Na pesquisa-acdo, os educadores atuam diretamente sobre a realidade que investigam,
identificando necessidades, propondo acfes pedagdgicas e acompanhando as transformacdes
na préatica de sala de aula.

A proposta foi planejada para atender as turmas de 8° ano (0801 e 0803) da Escola

E.E.M Oton Gomes de Lima, para aprofundar a analise e acompanhar os resultados de forma
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mais detalhada, este relato foca na turma 0803, composta por 25 alunos no turno vespertino,
que apresentava grande diversidade em relacgdo a leitura e interpretacdo e participagdo durante
as aulas. O planejamento da sequéncia didatica partiu de diagnosticos feitos durante a fase de
observacao. As bolsistas perceberam que muitos discentes analisavam o texto por meio de
mecanismos repetitivos, somente por meio da decodificagédo, encontrado as vezes alguns
recursos linguisticos, como as figuras de linguagem, mas essa abordagem néo abrangia toda
turma.

Diante disso, a equipe dedicou quatro dias ao planejamento coletivo das atividades. A
proposta fundamentou-se nas ideias de multiletramentos e retextualizagdo trabalhadas por
Roxane Rojo (2012) e Luiz Anténio Marcuschi (2010). Rojo (2012) destaca a importéncia de
a escola trabalhar com os multiplos instrumentos pedagdgicos, como o texto, som, jogos,
entre outros que auxiliam o ensino aprendizado. Marcuschi (2010) trata a retextualizacado
como o processo de transformar um texto de um género em outro, a exemplo disso transforma
a literatura em teatro, evidenciado a intertextualidade como um instrumento indispensavel
para a educacdo.

Para apoiar as aulas, foi elaborada uma apresentacdo visual no Canva com 9 quadros
organizados com imagens e textos curtos. Essa apresentacdo incluiu dois videos selecionados
no YouTube: um sobre a histéria e o universo do cangaco no Nordeste e outro em formato de
minidocumentario sobre a xilogravura.

Também foram impressos dois cordéis: "O rato e a ratoeira”, de José Medeiros de
Lacerda, e "Rime la que eu rimo de ca", de lzaias Gomes de Assis. Para acompanhar a leitura,
foi elaborada uma folha com 10 questdes acerca do texto, divididos entre compreensao e
interpretacéo textual.

A etapa final consistiu em uma oficina de expressdo teatral. Os 25 alunos se dividiram
em quatro grupos para criar cenas curtas e apresentd-las por meio dos cordéis lidos. A
avaliacéo ocorreu de forma continua e formativa durante todas as fases do ensino, encerrando-
se com as apresentacGes e uma entrega simbolica de prémios para valorizar o empenho dos

estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO
A anélise da experiéncia na turma 0803 fundamenta-se nos documentos da educacao

nacional e em autores das areas de literatura, sociologia e pedagogia. De acordo com a Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC), a literatura é primordial para o ensino aprendizado dos

alunos, contribuindo com o senso critico, ludico e imaginario dos discentes.

[...] préticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético
para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestac@es artistico-culturais como
formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura (Brasil, 2018, p. 87).

O texto literario ndo deve ser usado como instrumento de analise gramatical, mas por
meio da realidade do aluno, da imaginacgéo, da arte, sendo assim o processo de transformacéo
social. A experiéncia em Moju foi conduzida por trés bolsistas do PIBID no periodo da tarde,
usando o cordel como o ponto principal.

No inicio da aula, as bolsistas explicaram a origem do cordel um género literario com
raizes europeias, que se difundiu no Brasil, especialmente nas regifes Norte e Nordeste a
partir do século XVII O nome "cordel” vem do habito de pendurar os folhetos em cordas ou
barbantes nas feiras e pracas publicas. Como indica Slater (1984), o cordel une a palavra
escrita a tradi¢do oral, transformado essa pratica em cultura e vivencias de um povo.

Para despertar a curiosidade dos alunos e introduzir a aula, exibiu-se o primeiro video
sobre Lampido e Maria Bonita, pois eles sdo um simbolo cultural para o nordeste, sendo
assim uma forma de apresentamos aos alunos uma das culturas regionais brasileiras. A
escolha do tema ajudou a criar uma conexao inicial entre historia, cultura e narrativa. Paulo
Freire (2002), em Pedagogia da Autonomia, lembra que o ensino deve sempre dialogar com a

experiéncia do aluno:

Por que nédo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é
constante e a convivéncia com a morte é muito maior do que com a vida? Por que
ndo estabelecer uma intimidade entre os saberes curriculares fundamentais aos
alunos e a experiéncia social que eles ttm como individuos? (Freire, 2002, p. 15).

Os alunos reagiram ao video com muita curiosidade. Na conversa que se seguiu,
alguns contaram que ja conheciam Lampido e Maria Bonita por filmes, novelas ou redes
sociais, enquanto outros ouviam sobre o assunto pela primeira vez. Aproveitando 0 momento,
as bolsistas perguntaram se alguém sabia o que era literatura de cordel.

Diante de algumas respostas timidas, as académicas fizeram uma intervencédo pratica:
usando aderecos e vestimentas que representasse um pouco a cultua nordestina. A cena foi
encenada de humoristica um causo popular sobre uma mulher que teria dado a luz um cavalo.

A cena buscou emergir o aluno para a imaginacdo do cordel, para que eles pudessem
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visualizar a histdria e entendessem sobre a histéria. O uso dos elementos cénicos ajudou 0s
alunos a assimilarem o ritmo e a estrutura da poesia popular.

Na sequéncia, a turma assistiu ao segundo video, centrado na producéo da xilogravura.
O documentario mostrava um artesdo talhando a madeira e produzindo as impressdes que
ilustram as capas dos cordéis. No quadro, as bolsistas detalharam cada etapa do processo: o
corte da madeira, o desenho espelhado, o uso das ferramentas, a tinta e a impressao no papel.
A explicacao esteve diretamente ligada a Competéncia Geral 3 da BNCC: "Valorizar e fruir as
diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de
praticas diversificadas da producdo artistico-cultural (Brasil, 2018, p. 11).

Para o documento que reger a educacédo brasileira, é primordial que a manifestacao
cultural brasileira, sendo ela nacional ou regional, seja difundida em sala de aula, visto que é
uma forma de conhecer e valorizar o nosso pais, e € preciso que os alunos compreendam essa
importancia desde a educagéo.

Para enriquecer a discussdo, as bolsistas incentivaram os estudantes a conectarem 0s
casos do cordel e a arte da xilogravura com a cultura da sua prépria regido. Os alunos de Moju
logo estabeleceram pontes entre a histéria da “mulher e o cavalo” com o universo de lendas
do Baixo Tocantins, lembrando da histéria do Boto Cor-de-Rosa. Essa troca conversa com 0
que aponta o antropologo Luis da Camara Cascudo (2012), ao destacar que as tradi¢Ges orais
formam a identidade cultural de um povo.

Essa ponte entre saberes se apoiam a teoria de Urie Bronfenbrenner (1996) sobre o
desenvolvimento humano. Bronfenbrenner (1996, p. 59) explica que "uma atividade molar é
um comportamento continuo com um movimento ou tensdo proprios, percebido pelo sujeito
como tendo significado ou intencdo”. Para que a aula gere aprendizagem real, ela precisa
fazer sentido no contexto do estudante. Quando o aluno percebe que 0 seu conhecimento
sobre as lendas locais tem o mesmo valor estético do cordel, o aprendizado se torna mais
significativo.

Diante desse cenario, é necessario que o aluno tenha o contato prévio com a historia e
relaciona-la com as suas vivencias, como ocorreu quando eles fizeram referéncia a lenda do
boto. Em seguida, comecou a fase de leitura individual e em pequenos grupos. A turma
recebeu impressos dos cordéis "O rato e a ratoeira™ (uma metafora bem-humorada sobre
esperteza e ganancia) e "Rime la que eu rimo de ca" (uma disputa poética entre dois

cantadores). Os estudantes tiveram 20 minutos para fazer a leitura em grupos.
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Durante o acompanhamento, as bolsistas notaram algumas dificuldades. Parte da
turma estranhou a leitura em versos e o esquema de rimas, além de ter dividas sobre palavras
e expressOes regionais. Para apoiar a turma, a equipe aplicou estratégias de mediacdo
inspiradas em Isabel Solé (1998), orientando os alunos a lerem em voz alta para sentir o
ritmo, marcarem termos desconhecidos e tentarem entender o sentido pelo contexto da
estrofe. Esse acompanhamento ajudou a superar as dificuldades e permitiu que a turma
respondesse ao questionario de interpretacéo.

O ponto alto da regéncia foi a oficina de encenacéo teatral. Dividida em quatro grupos
de cinco integrantes, a turma recebeu a missao de adaptar os cordéis para apresentacdes curtas
de até 5 minutos. Como forma de incentivo, anunciou-se uma caixa de chocolates para o
grupo com a melhor atuacdo. A ideia de transformar o texto lido em cena baseia-se nos
estudos de Ingrid Koudela (2015) sobre o jogo teatral. Koudela aborda a importancia do teatro
em sala de aula, o qual ndo se resume apenas ao teor artistico, mas contribui de forma ampla e
cognitiva para o aprendizado dos alunos.

Para a autora as apresentacOes teatrais visam o desenvolvimento emocional,
comunicacional e trabalhos em equipes que formaram os discentes em suas relacOes
interpessoais.

Cada grupo vivenciou a atividade de uma forma diferente:

Grupo 1 (Cordel: "O rato e a ratoeira"): Composto por alunos que ja participavam de
um grupo de teatro na escola, o grupo mostrou bastante desenvoltura. Eles retextualizaram o
texto (Marcuschi, 2010), trazendo uma linguagem mais jovial. Usaram mesas, objetos da sala
de aula, cadeiras e 0 espaco

Grupo 2 (Cordel: "O rato e a ratoeira"): Formado por alunos mais reservados, este
grupo optou por uma leitura jogralizada. Enquanto um aluno lia os versos, os demais
encenavam as acbes dos personagens com timidez, contudo mesmo com as dificuldades
conseguiram realizar a atividade.

Grupo 3 (Cordel: "Rime la que eu rimo de ca"): O grupo teve alguns empecilhos, ja
que o cordel consistia em um didlogo longo entre dois personagens. Elas tentaram
inicialmente encenar todo o texto, o que gerou algumas dificuldades na apresentagdo. As
bolsistas intervieram para orientar o corte de alguns trechos e focar nas estrofes mais
humoristicas. Com o ajuste, a cena foi concluida com sucesso.

Grupo 4 (Cordel: "Rime la que eu rimo de ca"): Apresentou uma solucgéo criativa. Dois

alunos interpretaram os repentistas em ritmo de desafio, enquanto os outros simularam o
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publico da venda batendo palmas no ritmo do baido. A apresentacdo destacou-se pela boa
dicgéo e pelo improviso.

Ao fim das apresentacdes, a equipe fez a avaliacdo da atividade. O Grupo 1 foi
escolhido como vencedor pela atuacédo e a explicacdo do cordel de forma satisfatoria. Antes
do término da aula distribuimos aos outros grupos alguns bombons de chocolate como uma

forma de agradecer a participacdo e coragem dos alunos.

CONCLUSAO

A intervencdo na Escola Oton Gomes de Lima mostrou que o cordel e o teatro
pedagdgico sdo caminhos valiosos para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental 11. A unido de recursos audiovisuais, leitura guiada e expressao corporal ajudou
a afastar a passividade dos alunos, estimulando a participacdo, o gosto pela leitura e a
superacao de dificuldades de interpretacéo.

A experiencia desenvolvida em sala de aula promoveu a literatura de forma dinamica,
ludica e artistica, por meio do teatro que contribuiu assertivamente para o ensino aprendizado
dos alunos. Além disso, foi possivel demonstrar que através do processo linguistico durante
uma interpretacdo textual € necessario buscar outros textos para a compreensdo de mundo,
estimulando o senso critico e cognitivo dos alunos.

Nesse sentido, essa experencia realizou-se de maneira primordial para a formacéo
docente, promovida pelo PIBID/UEPA pois buscou métodos pedagdgicos com o objetivo de
auxiliar os alunos no processo de aprendizado. Portanto, esta vivéncia proporcionou
demonstra a literatura por meio da arte e da cultura, a fim de colaborar com a formacéo dos
discentes. Espera-se que este relato inspire novas propostas focadas na literatura popular e nas

culturas da Amazobnia dentro da sala de aula.
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INTRODUCAO

O presente texto versa sobre o relato de uma experiéncia vivenciada durante a disciplina
Educacao em instituicbes ndo escolares e ambientes populares, do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade do Estado do Pard, campus XIV-Moju, oportunidade em que se
abordou o papel da atuagdo do pedagogo em ambientes populares e instituicbes ndo escolares.
O trabalho traz como problematica as interfaces da educacéo formal, informal e ndo formal na
atuacdo do pedagogo. Para tratar a tematica, tem-se a base tedrica dos estudos de Gohn (2001;
2006) e Libaneo (2001).

Segundo Gohn (2014), o conhecimento estd presente na sociedade de forma inerente, e
a educacdo transcende a escolaridade; as educacdes formal, ndo formal e informal sdo
realidades onde se faz o desenvolvimento da humanidade. Para a autora, no Brasil, a temética
entra em debate no final dos anos 1980, aumentando ao longo dos anos 1990, periodo que
ficou conhecido como a década da crise do paradigma dominante da modernidade. Diante
dessas mudancas marcantes, Libaneo apresenta a importancia e a relacdo dos movimentos
sociais para a educacdo, a qual foi se constituindo de varias formas até os modelos conhecidos

atualmente. Assim, disserta;

Um dos fendmenos mais significativos dos processos sociais contemporaneos é a
ampliagcdo do conceito de educacdo e a diversificacdo das atividades educativas,
levando, por consequéncia, a uma diversificacdo da acdo pedagdgica na sociedade.
Em vérias esferas da préatica social, mediante as modalidades de educacéao informais,
ndo-formais e formais, é ampliada a producdo e disseminacdo de saberes e modos de
acdo (conhecimentos, conceitos, habilidades, habitos, procedimentos, crencas,
atitudes), levando a praticas pedagogicas (Libaneo, 2001, p. 3).

As modalidades de educacdo apresentadas por Libaneo (2001) buscam abranger as

demandas sociais e chegam a espacos que transcendem a educacdo formal no que tange ao
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processo de aprendizagem. Gohn (2014) apresenta uma perspectiva de aprendizagem como
um processo criativo de formacéo dos seres humanos e de aquisi¢do de saberes e habilidades.
Este ndo se limita ao mero adestramento de procedimentos contidos em normas instrucionais,
como observado empiricamente em abordagens simplificadoras na atualidade.

Para Gohn (2006), os espacos da educacdo formal constituem o territdrio das
instituicOes escolares, as quais sdo regulamentadas por lei, certificadas pelos governos e
organizadas segundo as diretrizes nacionais da educacdo. Ja na educacdo ndo-formal, os
espacos educativos localizam-se em territorios que acompanham as trajetorias de vida dos
grupos e individuos, fora das escolas, em locais informais, locais onde ha processos
interativos intencionais, nesse sentido, a questdo da intencionalidade € um elemento
importante de diferenciacdo. Por outro lado, a educacdo informal tem seus espacos
educativos demarcados por referéncias de nacionalidade, localidade, idade, sexo, religido,
etnia etc. “[...] a casa onde se mora, a rua, o bairro, o condominio, o clube que se frequenta, a
igreja ou o local de culto a que se vincula sua crenga religiosa, o local onde se nasceu [...]”
(Gohn, 2006, p. 29).

Diante dessa concepcdo epistemoldgica, este construto objetiva desenvolver
discussdes teorico-praticas sobre a atuacdo do pedagogo em diferentes ambientes educativos,
identificando nesses espacos especificidades da organizacdo do trabalho pedagdgico com
criancgas, jovens, adultos e idosos. Para tanto, adota-se como referéncia tedrico-metodolégica
a Pedagogia Social articulada a pratica da Educacdo Popular freireana, evidenciando o Centro

de Atencéo Psicossocial (CAPS I1) como lécus da pesquisa

METODOLOGIA

O estudo fundamentou-se nas premissas da pesquisa social interpretativa (Rosenthal,
2014). Considerando essa orientacdo epistemoldgica, a investigagdo ocorreu em duas etapas: a
primeira consistiu em uma pesquisa bibliografica; a segunda caracterizou-se pela pesquisa
empirica, realizada no Centro de Atencdo Psicossocial José Evangelista de Souza, no
municipio de Moju, Estado do Para.

Os procedimentos metodologicos da etapa empirica compreenderam o0 uso das
seguintes técnicas: a) observacdo semiestruturada, tendo em vista alcancar o realismo da
situacdo estudada, alem de permitir a familiarizacdo com o ambiente e o conhecimento dos
participantes potenciais da pesquisa; e b) entrevista narrativa, na qual se selecionaram
cidaddos que utilizam os servigos do CAPS e a pedagoga dessa instituicdo, identificados
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durante a fase de observacdo semiestruturada. O uso publico dos dados coletados na pesquisa
de campo, assim como, as narrativas da pedagoga foram devidamente autorizadas e a sua

identidade preservada, estando identificada, no decorrer do texto como: “Pedagoga CAPS II”.

O aporte teodrico ancora-se em Arroyo (2014), Freire (1979, 1994, 2002) e Libaneo (2006).

RESULTADOS

O Centro de Atencdo Psicossocial José Evangelista de Souza (CAPS 11), no ambito
municipal, constitui um suporte essencial para individuos em situacdo de vulnerabilidade
social e econbémica. Essa realidade é evidenciada no relato da pedagoga, a qual acompanha 0s
usuarios da instituigdo: “Muitos usuarios chegam desesperados, pois sofrem desde cedo, ndo
tém apoio familiar e, até mesmo, sdo expostos a situacdes de extremos abusos psicoldgicos,
que ocasionam gatilhos mentais e traumas” (Pedagoga CAPS II). Esse cenario leva a
profissional a observar e estudar cada caso com maior cautela, buscando, por meio de uma
equipe multidisciplinar, a reabilitacdo mental e social dos sujeitos.

No CAPS Il, a pedagoga desenvolve atividades psicopedagdgicas junto ao publico
assistido. Sua atuacdo abrange diferentes abordagens, com acGes voltadas ao acolhimento,
acompanhamento e reabilitacdo dos usuérios nos turnos matutino e vespertino. Durante a
pesquisa de campo, observou-se a dinamica desse fluxo de entrada: o individuo que busca o
servico da instituicdo acessa o local por demanda espontanea (iniciativa prépria ou de
familiares) ou por meio de encaminhamento médico prévio.

Diante desse cenario, evidenciam-se os desafios da atuacdo do pedagogo na area da
salde, o que demonstra a necessidade imprescindivel do trabalho multidisciplinar para a
efetividade das aces. Quando questionada a respeito do seu contexto laboral no CAPS I, a

participante relatou:

[...] uma das minhas maiores dificuldades aqui no CAPS, sem duvidas, é falta de
profissionais indispensaveis, como psiquiatra e farmacéutico. Além disso, ha a falta
de estrutura, de recursos e de espaco adequado para realizar as atividades. Quando
atudvamos no outro CAPS, tinhamos mais espaco para realizar atividades ao ar
livre; era mais arborizado, mais calmo o0s pacientes se sentiam mais tranquilos fora
da agitacdo que fica aqui no endereco atual. A falta de medicamentos aqui também é
um grande problema, pois muitos pacientes que precisam dos remédios ndo tém
condi¢Bes de comprar e ficarem sem o medicamento adequado é algo que nao
poderia acontecer. Acredito que grande parte das necessidades se da pelo descaso e
por falta do olhar de atencdo dos 6rgdos governamentais. Existe um grande descaso
com o CAPS, e queria que 0s 6rgdos responsaveis tivessem mais empatia com as
nossas demandas, para oferecermos um melhor atendimento ao nosso publico”
(Pedagoga CAPS II).
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O relato da participante evidencia que a realidade institucional impde severos desafios
que obstaculizam o funcionamento qualificado desse equipamento puablico. Ademais, a
escassez de recursos materiais limita a atuacdo profissional e influencia diretamente o
desenvolvimento das atividades psicopedagdgicas, sejam estas mediadas pela pedagoga no

acolhimento ou articuladas pela equipe multidisciplinar.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa cumpriu sua objetividade ao desenvolver um estudo tedrico-préatico sobre a
atuacdo do pedagogo no CAPS II, identificando nesse espago as especificidades da
organizagdo do trabalho pedagogico implementadas pelo Pedagoga com criangas e pessoas
jovens, adultas e idosas, tendo como referéncia tedrico-metodoldgica os apontamentos da
Pedagogia Social.

Assim, foi possivel evidenciar que a atuacdo do pedagogo em instituicbes nédo
escolares e ambientes populares ainda € uma tematica necessaria no que tange as praticas
pedagdgicas direcionadas a espacos publicos, considerando as diversas instituicbes em que
esse profissional pode atuar. O CAPS II, I6cus desta investigacdo, materializa um cenério
distinto daquele em que tradicionalmente se idealiza a atuagdo do pedagogo. Desempenhando
sua funcao social nesse espaco, esse profissional direciona sua praxis a dimensao psicossocial,
articulando acdes diretamente voltadas ao acolhimento, acompanhamento e reabilitacdo dos
usuarios.

Deste modo, evidencia-se a necessidade de ampliar a reflexdo e a visibilidade das
politicas publicas de salude mental e protecdo social. Afinal, a garantia de um CAPS Il com
funcionamento pleno, estruturado e devidamente assistido pela gestdo puablica, é de
fundamental importancia para a sociedade mojuense.
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INTRODUCAO

A insergdo das tecnologias digitais no contexto educacional brasileiro tem se
intensificado nas Gltimas décadas. Estudos recentes apontam que, diante das necessidades
sociais impulsionadas pela crescente ascensdo das midias digitais, esse processo se apresenta
na educacdo de forma ainda complexa. 1sso ocorre no que tange a necessidade de inovagdo
pedagogica, de infraestrutura e de prética profissional, com foco voltado para a construcéo do
conhecimento dos alunos, além da adaptacdo das praticas escolares ao universo digital,
principalmente no contexto amazo6nico.

Destaca-se que a Amazonia apresenta especificidades socioculturais e geograficas que
impactam diretamente a implementacdo de tecnologias educacionais. Segundo Pinheiro at al
(2025), a caréncia de infraestrutura, a diversidade cultural e a baixa conectividade séo
obstaculos que exigem solugdes contextualizadas e politicas publicas sensiveis as demandas
regionais.

No contexto no qual se insere 0 municipio de Moju, no Estado do Para, as
especificidades socioculturais e geograficas impactam diretamente na implementacdo de
tecnologias digitais educacionais. Contudo, esse impacto ndo é impeditivo, uma vez que as
escolas publicas e privadas vém articulando, de diversas formas, o uso dessas tecnologias na

educacéo.

METODOLOGIA

A metodologia, segundo Gil (2019), corresponde ao conjunto de procedimentos
sistematicos adotados para a realizacdo de uma pesquisa cientifica. Ela envolve a definicao
dos métodos, técnicas e abordagens que orientam o estudo, desde a formulacdo do problema

até a analise e interpretagéo dos resultados.
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O autor destaca que a metodologia é fundamental para garantir a objetividade e a
validade do conhecimento produzido, pois estabelece critérios claros para a coleta e 0
tratamento dos dados. Dessa forma, a secdo metodoldgica deixa explicito o tipo de pesquisa,
0s instrumentos utilizados e o modo como os dados serdo analisados, assegurando
transparéncia e rigor ao processo investigativo.

A pesquisa seguiu a abordagem qualitativa, do tipo Estudo de Caso, com carater
descritivo, pois buscou compreender em profundidade as concepcdes dos professores sobre o
uso do Chromebook, suas potencialidades e desafios no planejamento e nas propostas de
aulas, além de analisar as condi¢des do contexto local para a implementagéo da ferramenta.

O estudo de caso é apropriado para investigar um fendmeno contemporaneo inserido
em seu contexto real, permitindo um exame detalhado e interpretativo da realidade escolar,
conforme enfatizam Yin (2009) e Stake (2013), e discutido por Marli André (2013).

Nesse sentido, a pesquisa seguiu 0s principios da metodologia cientifica qualitativa,
fundamentada nas obras cléssicas de Gil (2019), que destaca a importancia da descricao
detalhada e rigorosa do processo investigativo para garantir a validade e a confiabilidade dos
resultados.

Para Minayo (2002), a analise qualitativa atua como instrumento para compreender as
complexidades das relagfes sociais e culturais no ambiente educacional. A autora propde a
utilizacdo de categorizacdes tematicas e da triangulacdo de dados para garantir a profundidade

analitica e a robustez interpretativa da investigacao.

RESULTADOS

No ambito desta discussdo, enfatizam-se as praticas docentes na conducdo das aulas
com o uso da ferramenta Chromebook. Durante o periodo de observacdo das aulas e a analise
de dados coletados por meio do questionario, constatou-se que o uso da ferramenta aliado as
aulas ainda apresenta baixa usabilidade, o que limita o acesso dessa tecnologia por parte dos
alunos.

Diante disso, podem-se exemplificar as discussées por meio das afirmativas propostas
por Kenski (2007, p. 18), quando destaca que “esse é também o duplo desafio da educacdo:
adaptar-se aos avancos das tecnologias e orientar o caminho de todos para o dominio e
apropriacdo critica desses novos meios”. Com isso, € importante ressaltar a urgéncia de uma

adaptacdo da educacdo diante das novas tecnologias, além da garantia de que todos tenham a
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capacidade de utiliza-las de forma consciente e critica para o fomento de um ensino
tecnoldgico.

Para este estudo, analisou-se a proposta pedagdgica do professor do 5° ano do turno da
tarde, referente a usabilidade da ferramenta por meio de aulas expositivas e dialogadas. Nesse
viés, investigaram-se as falas do docente para entender esse processo. Para manter o
anonimato do participante, este foi denominado como professor “B”.

Todavia, independentemente da area do conhecimento, o Chromebook € utilizado
exclusivamente para uma finalidade, segundo relata o docente: “Geralmente para fazer
pesquisas”, com base nesta afirmagdo, acentua-se que ainda se precisa trabalhar uma
estratégia pedagogica para usar o Chromebook de forma a explora-lo, evitando que se torne
apenas uma ferramenta de pesquisa.

Dessa forma, a fala do professor reflete a discussdo sobre a necessidade de formacéo
na area de tecnologia na educacdo. Haja vista que a percepcdo sobre o computador ainda
perpassa pela concepcdo de muitas pessoas de que este € um instrumento de uso exclusivo
para pesquisa. Essa concepc¢do emerge da cultura dos cybercafés, que ganhou muita forca no
inicio dos anos 2000. Esses espacos tinham como finalidade, além do aspecto comercial,
conectar as pessoas que nao possuiam computadores ou internet ao mundo virtual e a
pesquisa. Esse panorama historico explica o motivo pelo qual muitos professores ainda
atribuem o uso do computador ou de celulares em sala de aula exclusivamente para fins de
consulta.

Essas proposicGes encontram respaldo tedrico em Kenski (2007) e Lévy (1993) nas
orientagdes acerca da usabilidade das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC),
especificamente o computador, como recurso didatico multifuncional. Para esses autores, 0
computador pode funcionar como uma enciclopédia digital que, ao agregar o uso de softwares
educativos, programas interativos e multimidia (com imagens, sons, videos), enrigquece 0s
trabalhos escolares. Além disso, eles enfatizam que o computador possibilita a realizacdo de
projetos interdisciplinares, o uso de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) e o
fortalecimento da interacdo comunicativa entre alunos e professores, seja no ensino presencial
ou a distancia. O computador deixa de ser um mero equipamento para se tornar um mediador
na construcdo do conhecimento e na comunicagéo escolar.

Nessa perspectiva da mediacdo, o papel do professor é significativo, pois cabe a ele
gerenciar e organizar o ambiente de aprendizagem, oferecendo orientagdes e auxiliando os

alunos sobre como as atividades podem ser realizadas.
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A anélise da interacdo professor-aluno e o computador evidencia que as tecnologias,
quando propostas em sala, devem levar em consideragdo alguns pontos importantes. Dentre
eles, destaca-se a compreensdo de que 0s estudantes, na sua maioria, ndo possuem
computadores em suas residéncias, o que justifica as dificuldades que apresentam quanto a
execucédo de determinados recursos e aplicativos, como no caso dos editores de texto, edi¢oes
de som e imagem, além de procedimentos bésicos como salvar documentos, copiar e colar.

Vale ressaltar, porém, que a proposta das tecnologias como recurso pedagogico nao se
debruca em treinar ou formar os estudantes para capacita-los nos usos dessas ferramentas,
mas sim possibilitar que eles as aprendam concomitantemente com as atividades propostas
durante as aulas.

No entanto, em consonancia com as perspectivas de Kenski (2007), Assis (2008) e
Ambrosim (2024), ndo é imperativo que os educandos dominem previamente as técnicas
computacionais para executar as atividades propostas pelo docente. Esse entendimento
evidencia que as competéncias digitais sdo desenvolvidas de forma processual, sendo
adquiridas diretamente por meio da préatica e da manipulagéo cotidiana dessas tecnologias no
ambiente escolar.

Em suma, para Kenski (2007), € mediante a proposta pedagdgica com tecnologias que
sera possivel que os alunos aprendam a usar as ferramentas e outros manejos técnicos de
modo concomitante as atividades propostas em sala de aula.

Assis (2008), contribui destacando aspectos voltados para a capacitacdo docente, no
gue se reserva a compreensdo de que a deficiéncia na formacdo docente e a inseguranca no
uso das tecnologias dificultam uma integracdo efetiva, destacando a necessidade de que a
aprendizagem do uso do computador nas aulas ocorra de forma contextualizada e integrada, e
ndo apenas focada em capacitacdo técnica.

Ja Ambrosim (2024) reforca que a incorporacdo da informatica na educacdo deve
estimular o desenvolvimento das habilidades cognitivas relacionadas a resolucdo de
problemas, criatividade e comunicagdo, sempre integrando o uso das ferramentas as propostas
pedagdgicas.

As proposi¢des dos autores supracitados séo pertinentes, pois evidenciam que técnica,
capacitacdo e aprendizagem escolar sdo indissocidveis. Logo, infere-se a relevancia da
formagé@o docente no ambito da informatizagdo do ensino, compreendendo esse termo néo
para apontar a técnica apenas, mas todo o processo tecnoldgico em que a educagdo esta

inserida atualmente, principalmente no campo pedagdgico.
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Considerando essas conceituacoes, as interacdes dos discentes com a ferramenta ainda
sd8o0 muito complexas, pelo fato de que eles ndo possuem o conhecimento de informatica
basica para manusear a maquina de forma correta. Assim, 0s entraves sdo reais e limitam o
protagonismo dos estudantes durante o periodo de uso do Chromebook em sala de aula,
conforme relata o Professor A (2025): “Os desafios sdo que alguns alunos ndo tém
experiéncia com informaética e, se a Internet ndo estiver funcionando, dificulta a dindmica das
atividades”.

Lévy (1999, p. 187) aponta que “[...] em primeiro lugar, trata-Se de ‘sensibilizar’ os
dirigentes econémicos e politicos para as novas possibilidades abertas pela comunicacéo
digital em grande escala”. Nesse sentido, diante das dificuldades dos estudantes com a
informatica basica, torna-se essencial a criacdo de um projeto de letramento digital dentro da
escola, visando suprir ou minimizar essa caréncia, a fim de que os discentes desenvolvam
com maior autonomia as atividades com o Chromebook.

Contudo, a partir das observagdes, é notorio que os alunos estdo sempre dispostos a
enfrentar suas dificuldades durante as aulas, principalmente com o uso do Chromebook. Eles
demonstram atencdo nas atividades propostas em sala de aula e entusiasmo com 0 uso da
ferramenta quando esta é solicitada. Essa percepcdo é corroborada pelo Professor “B”, ao
relatar que: “Os alunos ficam motivados em usar os Chromebook, houve avangos. Porque
alguns alunos nunca haviam tido experiéncia com esse tipo de aparelho. E agora, aprenderam
a digitar no teclado e fazer pesquisas” (Professor “B”, entrevista cedida em 2025).

As motivacOes apontadas pelo professor dialogam com as evidenciadas nos estudos de
Kenski (2003) e Valente (1999), que destacam esse sentimento como elemento essencial que
as tecnologias promovem quando inseridas no contexto escolar. Essas proposi¢oes
confirmam-se na realidade investigada, uma vez que se percebeu, nessa dindmica, o interesse
dos discentes em aprender, seja individualmente, seja em grupo. Eles demonstram sempre
empatia e respeito, revelando-se alunos ativos, comunicativos, curiosos e com vontade de
avancar nos estudos.

O resultado destacado trouxe elementos cruciais para se compreender como as aulas
ocorrem por meio da proposta pedagogica com o Chromebook. As discussdes desenvolvidas
deixam claro que se faz necessario refletir sobre a importancia do papel do professor nesse
cenario tecnoldgico, o qual diverge do conceito tradicionalista de ensino. Desse modo,

destaca-se 0 qudo urgente € pensar na formacgdo docente como garantia de direitos de acesso
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as tecnologias de informacdo e comunicacdo de forma consistente, intencional e colaborativa

no processo de ensino e aprendizagem dos educandos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados trazidos e analisados no estudo apontaram alguns aspectos relevantes no
ambito do uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo. Esses elementos
provocaram reflexGes acerca da formacdo docente, da infraestrutura e desenvolvimento da
aprendizagem dos educandos.

Esses achados foram significativos para se compreender o cenario educativo da escola
frente a insercdo das tecnologias como contribuicdo para facilitar a dindmica das aulas e a
otimizacdo da proposta curricular. Embora essas a¢des ocorram de forma um pouco timida,
elas revelam a intencdo dos professores em utilizar o Chromebook como objeto de
aprendizagem.

Nesse sentido, a experiéncia na Escola Pedro Gomes Nery revela que a introducdo do
Chromebook na escola publica pode ser um passo significativo para reduzir a excluséo digital.
Contudo, esse avanco requer politicas educacionais que contemplem infraestrutura adequada,
suporte técnico e formacdo continuada dos profissionais da educagdo, principalmente nas
areas periféricas, onde estao presentes as crian¢as com menores oportunidades.

Com isso, notou-se que alguns alunos apresentaram pouca familiaridade com o
Chromebook, enquanto outros demonstraram dificuldade total em utilizar recursos basicos,
como login, pesquisa e escrita digital. Esse cenario demonstra a importancia da formacéo
docente para uma melhor conducdo das aulas, beneficiando ndo somente o professor, mas
também o aluno.

Um ponto positivo que o Chromebook potencializou durante as aulas nas quais a
ferramenta foi trabalhada foi o trabalho colaborativo, pois os alunos passaram a interagir com
maior frequéncia, compartilhando descobertas e auxiliando-se mutuamente na resolugéo de
problemas. Esse comportamento reforca a nocdo de que a tecnologia, quando acompanhada
de mediacdo pedagdgica consistente, pode fomentar processos coletivos de construcdo do
conhecimento.

As conclusGes deste estudo estabelecem uma base solida sobre insercdo do
Chromebook nas praticas pedagogicas do 5° ano da escola Pedro Gomes Nery, contribuindo

para tornar as aulas mais dindmicas, estimular a colaboracdo entre os alunos e ampliar seu
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repertorio tecnoldgico. No entanto, os beneficios decorrentes dessa iniciativa estdo
diretamente condicionados a mediacdo docente e as condicGes estruturais da escola.
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RESUMO

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia sobre uma atividade pedagogica relativa ao
ciclo da agua, desenvolvida com turmas do 2° ano do Ensino Fundamental em uma escola
publica de Moju, Para. O objetivo principal consistiu em promover a iniciacao cientifica com
foco na teméatica ambiental do ciclo da dgua. Adotou-se a metodologia qualitativa de carater
interpretativo para subsidiar a coleta e a analise dos dados. Os colaboradores da pesquisa
foram estudantes com idades entre 7 e 8 anos, matriculados nos turnos da manhé e da tarde
em uma escola municipal. As atividades ocorreram ao longo de duas semanas e resultaram na
producdo de textos, cartazes e, prioritariamente, na reflexdo critica dos alunos sobre a
preservacdo e o uso da agua. Os resultados das atividades pedagdgicas demonstraram que a
producdo de textos e desenhos relacionados a tematica da agua foi altamente enriquecedora
para os alunos. As expressdes artisticas e textuais funcionaram como ferramentas diagndsticas
e reflexivas, permitindo que os estudantes manifestassem suas percepcoes sobre a realidade o
uso consciente da agua no municipio.

PALAVRAS-CHAVE: Ciéncias; Iniciacdo Cientifica; Ensino.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema “Ciclo da agua: iniciacdo cientifica como
metodologia de ensino”, o qual foi desenvolvido em uma unidade de ensino publico no
municipio de Moju. A escola onde ocorreu a pesquisa € um ambiente que estimula a
curiosidade e o desejo de compreender o mundo em que as criancas estdo inseridas, visto que
elas trazem uma bagagem de informacdes e duvidas. Para isso, os professores devem
observa-las e escutéa-las na perspectiva de compreender suas inquietacdes sobre os fenémenos
do cotidiano, bem como o0 modo como narram vivéncias particulares para compreender esses
eventos, a exemplo do dia e da noite, das estrelas e da chuva.

Na proposta curricular do municipio de Moju, o ensino das Ciéncias da Natureza nos
anos iniciais do Ensino Fundamental desempenha um papel importante na estimulagdo do
estudante, conduzindo-o de uma observacdo empirica do mundo que o cerca para uma
compreensdo cientifica estruturada em sala de aula. A leitura do Documento Curricular do

Municipio de Moju - DCM (2019) apresenta a habilidade EF02CI105, que propde investigar a
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importancia da agua e da luz para a manutengdo da vida de plantas em geral DCM (MOJU,
2019, p. 324). Nesse sentido, adaptou-se a proposta do ciclo da agua — contetdo que consta
originalmente somente no 5° ano como objeto de estudo — para a realidade da turma
investigada.

Desenvolver o tema do ciclo da dgua com criancgas de idade entre 7 e 8 anos requer do
professor um olhar que valorize o conhecimento prévio do estudante. A partir dessa
problematica, elabora-se a seguinte pergunta norteadora: como desenvolver a iniciacdo
cientifica com criancas? Nesse sentido, busca-se despertar nos alunos o interesse em
pesquisar. Com isso, desenvolve-se a capacidade de assimilar os movimentos ciclicos da Lua
e da Terra, bem como os processos de mudanca de estado fisico e a formagéo da precipitacéo
(chuva) — fendmeno este que foi investigado em sala de aula.

Realizou-se um levantamento bibliografico sobre iniciacdo cientifica no Ensino
Fundamental e constatou-se a escassez de estudos que discutem essa temética. Portanto, a
realizacdo de pesquisas e o estimulo a trabalhos que abordem esse assunto nos anos iniciais
desta etapa sdo fundamentais para o contexto académico.

O levantamento bibliografico permitiu encontrar dois trabalhos que discutem a
temaética. O primeiro, intitulado O “fazer ciéncia” na escola: relatos de uma experiéncia com
o0 ensino fundamental, dos autores VVasques e Oliveira (2020), tem como objetivo discutir uma
experiéncia de Inicia¢do Cientifica (IC) com estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental do
Colégio de Aplicacdo da UFRGS, em 2019. O segundo, Praticas de iniciacdo a pesquisa nos
anos iniciais do ensino fundamental: possibilidades a partir de uma proposta de espiral
investigativa, dos autores Lorenzon, Silva, Darroz e Rosa (2023), busca analisar o
desenvolvimento de tais préaticas nessa etapa escolar.

Como mencionado anteriormente, este trabalho é um relato de experiéncia de uma
aula de Ciéncias que se articulou de forma transversal com as outras disciplinas no Ensino
Fundamental. O foco principal foi o ciclo da &gua, contexto no qual foram realizados alguns
experimentos para explicar o fendmeno da chuva, que ocorre com frequéncia na regiéo.

Diante desse universo de questionamentos, o professor tem a tarefa de desenvolver na
crianga o pesquisador que nela existe — um espirito investigativo agugado pela curiosidade
de entender o mundo, formulando suposic¢des, elaborando questionamentos e construindo
ideias em diregdo aos conceitos cientificos sobre os fendmenos da natureza. Essa postura

converge com o0 pensamento de Saviani (2003), que define “a agdo de ensinar como uma
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atividade de mediacdo pela qual sdo promovidas as condi¢Ges e 0s meios para os alunos se
tornarem sujeitos ativos no processo’’.

O lbcus da pesquisa foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro Gomes
Nery, na cidade de Moju, Para. A instituicdo esta situada em um bairro periférico e atende a
um publico de 300 criancas com idades entre 6 e 12 anos, incluindo alunos em distorcéo
idade-série. Como resultados alcancados, a producdo de textos e desenhos relacionados a

tematica da agua mostrou-se uma alternativa altamente enriquecedora para os discentes.

O RELATO DOS EXPERIMENTOS DE MEDIACAO DE ENSINO

Nas experiéncias realizadas em sala de aula com os alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental, buscou-se explicar o fenbmeno da chuva de forma lddica, utilizando varios
recursos para que os estudantes compreendessem suas trés etapas principais: evaporacao,
condensacéo e precipitacao.

Na introducdo da aula, apresentou-se a proposta de atividade de producdo de
narrativas textuais, histérias em quadrinhos e desenhos autorais, para que os estudantes nao
apenas memorizem 0s termos cientificos, mas internalizem a légica do ciclo da agua,
tornando-se aptos a atuar como agentes multiplicadores. Logo apds as orientac6es, foi narrada
a lenda da chuva para promover o primeiro contato com a tematica, como mostra o trecho a
sequir:

[...] Quanto ao casal brigado, Deus, Tupd, muito bom e justo, deu o nome do choro
de chuva, porque 0 nome verdadeiro da lua é: Chubaca, seu apelido: Chu. O nome
verdadeiro do sol é: Vanessa, e seu apelido é: Va. juntando os dois da CHUVA. Além

disso, concedeu que quando chovesse, logo depois que terminasse, abriria um arco-
iris com o reflexo do sol e da lua (Cissa Ribeiro e Laura Robertya).

Com a leitura da lenda da chuva no inicio da aula, surgiram diversas duvidas sobre o
fendmeno. Na sala de aula, projetou-se com o datashow o site de busca Google, demonstrando
aos discentes como pesquisar na internet experiéncias cientificas para serem desenvolvidas
nas aulas. Diante disso, houve a necessidade de realizar experimentos que mostrassem como
ocorre a chuva, de forma simples, com materiais do cotidiano do aluno. Nessa etapa, foram

selecionados na internet os experimentos descritos abaixo:

EVAPORACAO E TRANSPIRACAO
Para entender evaporacdo, parte da acdo da energia solar sobre os corpos d'agua

superficiais (rios, lagos e oceanos) e a cobertura vegetal. Explicando a transi¢do da agua do

120



XV Semana Académica UEPA-Moju: A Voz da Amazbnia: saberes e desenvolvimento sustentavel no
Baixo Tocantins

estado liquido para o gasoso (vapor de agua), um conceito abstrato que ganha concretude
qguando associado a exemplos cotidianos, como o secar de roupas no varal. Pedi para os
alunos fazerem o experimento:

Coloque um pires com um pouco de agua perto da janela. Depois de algumas horas, a

agua vai desaparecer! Para onde ela foi? Evaporou e subiu para o ar.

CONDENSACAO

A medida que o vapor de 4gua ascende na atmosfera, ele encontra camadas de ar com
temperaturas mais baixas. Ocorre, entdo, a mudanca do estado gasoso de volta para o liquido,
originando micro goticulas suspensas que, agrupadas em torno de particulas de poeira ou
poluentes (nucleos de condensacdo), formam as nuvens. Pedi para os alunos fazerem o
experimento:

Pegar uma garrafa bem gelada e deixar na mesa, o lado de fora dela fica cheio de
gotinhas de agua. A crianca pode achar que a garrafa estd suando, mas expliquei que é o vapor

de ar invisivel que bateu no copo gelado e virou gotinha de agua!

PRECIPITACAO
O éapice do ciclo estudado nesta etapa escolar ocorre quando o volume de agua
condensada nas nuvens atinge um ponto de saturacdo. O ar torna-se incapaz de sustentar o
peso das gotas, resultando na for¢a da gravidade que atua promovendo a precipitacdo hidrica a
chuva, que retorna ao solo para reiniciar o processo por meio da infiltracdo e do escoamento
superficial. Pedi para os alunos fazerem o experimento:
Experimento: A Nuvem no Pote (A Chuva)
Este é um dos métodos mais visuais e divertidos para demonstrar o que acontece la no
ceu.
Materiais necessarios:
« 1 pote de vidro transparente.
« Agua.
o Espuma de barbear.
« Corante alimenticio azul (ou tinta guache diluida em agua).
« 1 conta-gotas ou uma colher pequena.

Como fazer o experimento:
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1. Encher o pote de vidro com &gua até cerca de 3/4 de sua capacidade (essa agua
representara o ar abaixo da nuvem).

2. Espremer a espuma de barbear por cima da &gua até formar uma "nuvem” fofa
na parte superior do pote.

3. Pedir para a crianga pingar o corante azul (que representa a umidade) por cima
da nuvem de espuma.

4. Observar o experimento: o corante comecara a se acumular na espuma. Quando
esta ficar saturada (pesada), o corante ira precipitar, simulando a chuva dentro da agua do
pote.

A aplicagdo de experimentos em sala de aula promoveu uma abordagem lddica,
interligando os saberes informais aos formais com base em conceitos cientificos e explicando
os fenbmenos naturais do cotidiano do aluno. Essa intencdo alinha-se a proposta da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual assinala que “ndo basta que os conhecimentos
cientificos sejam apresentados aos alunos. E preciso oferecer oportunidades para que eles, de
fato, envolvam-se em processos de aprendizagem”. Sob essa perspectiva de estimulo a cultura
cientifica nas criangas, desenvolveu-se, na disciplina de Ciéncias, o eixo tematico do ciclo da
agua.

No decorrer das aulas, foi debatida a temética da agua, haja vista que a escassez desse
recurso € um grande problema enfrentado pelos moradores do bairro. Nas falas, os alunos
relataram que a falta de &gua é muito comum durante a semana e que 0 recurso muitas vezes
apresenta sujeira. Diante dessas indagacGes surgidas em sala de aula, construiu-se um filtro
biodegradavel para a feira de ciéncias escolar, com a intengdo de melhorar a qualidade da
agua.

Diante do fendmeno natural da chuva observado pelas criancgas, elas trouxeram o seguinte
questionamento: “Professor, estd chovendo. Por que chove? ”. Nesse sentido, a alfabetizagdo cientifica
€ necessaria para nao calar a pergunta do investigador e estimular a ciéncia e a tecnologia como

elementos que fazem parte do seu mundo, de modo que os estudantes sejam capazes de utilizar esses

saberes em seu cotidiano doméstico.

OBJETIVOS
GERAL
Para isso, tragou-se o objetivo de promover a pesquisa cientifica com a temética do

ciclo da agua.
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MATERIAL E METODOS

Para o desenvolvimento deste trabalho, adota-se a metodologia da pesquisa-acao, por
permitir articular teoria e préatica, possibilitando a constru¢do do conhecimento e a
compreensdo como parte integrante da agdo educativa. Segundo Engel (2000), uma das
particularidades desse tipo de pesquisa é a busca por promover intervencdes inovadoras na
pratica durante o proprio desenvolvimento do estudo, e ndo apenas como um resultado ou
recomendac&o ao término do projeto.

Para alcancar 0s objetivos propostos nesta pesquisa, adotou-se a metodologia
qualitativa de carater interpretativo, arcabouco que subsidiou tanto a coleta quanto o
tratamento e a analise dos dados. A abordagem qualitativa e interpretativa permite ao
pesquisador mergulhar no contexto social dos participantes, compreendendo os significados
que eles atribuem as suas experiéncias pedagogicas.

Os participantes da investigacdo foram os estudantes do 2° ano do Ensino
Fundamental, matriculados nos turnos da manha e da tarde na Escola Municipal Pedro Gomes
Nery, localizada no municipio de Moju, Para. A escolha da amostra justificou-se pelo fato de
0 pesquisador ser o professor das turmas, o que viabilizou o desenvolvimento e a aplicacdo de
praticas pedagogicas inseridas na realidade local amazonica.

A mediacdo pedagogica ocorreu ao longo de duas semanas, abrangendo ambos 0s
turnos, matutino e vespertino, com criangas na faixa etaria de 7 a 8 anos. Durante esse
periodo, desenvolveu-se uma unidade didatica voltada ao tema "O ciclo da &agua“,
componente integrante do contetdo curricular de Ciéncias. A proposta de ensino foi executada
dentro de uma perspectiva interdisciplinar e contextualizada com os conhecimentos prévios
dos alunos, partindo da realidade sociocultural e ambiental em que eles estdo inseridos.

A juncéo interdisciplinar materializou-se por meio da integracdo de diferentes areas do
conhecimento, conectando o tema central do ciclo da dgua as demandas curriculares locais.
Na disciplina de Matematica, exploraram-se as noc¢des de tempo, medidas e espaco,
permitindo que os estudantes quantificassem fendmenos naturais e compreendessem a
cronologia dos processos hidrologicos. Em Lingua Portuguesa, o foco centrou-se no
desenvolvimento das competéncias de leitura e na apropriagdo do sistema de escrita,
utilizando a lenda da chuva como base para a formacdo de palavras-chave vinculadas a

temaética, 0 que uniu a alfabetizacéo ao universo conceitual das Ciéncias.
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Paralelamente, a disciplina de Geografia funcionou como um elo essencial para a
contextualizacdo socioambiental. Utilizou-se 0 mapa do municipio de Moju como recurso
didatico para mapear o territorio dos estudantes, destacando a relevancia do Rio Moju e dos
igarapes que cortam a regido. A partir dessa espacializacdo, debateu-se a formacao historica e
urbana da cidade, partindo do bairro Nazaré, onde estd localizada a escola, bem como as
transformacgdes antrépicas e geogréaficas do espaco ao longo do tempo. Essa abordagem
integrada permitiu que as criangcas compreendessem a agua nao apenas como um elemento
quimico ou biol6gico, mas como um componente Vvivo e estruturante de sua prépria realidade
comunitaria.

Visando promover uma transicao didatica sensivel e acessivel para o universo infantil,
a mediacdo pedagogica utilizou a linguagem musical como recurso ladico e estético.
Apresentou-se aos estudantes a cancdo Planeta Agua, composta por Guilherme Arantes em
1978, cuja estrutura poética descreve com precisdo 0 processo de evaporagdo e condensacdo
que precede a formacao da precipitagdo pluvial. A intencionalidade pedagdgica concentrou-se

na analise de trechos especificos da composicéo:

Agua dos igarapés onde lara, mie d'4gua, € misteriosa cangdo. Agua que o sol
evapora, pro céu vai embora virar nuvens de algoddo. Gotas de 4gua da chuva alegre
arco-iris sobre a plantacdo. Gotas de agua da chuva tdo tristes, sdo lagrimas na
inundagfo. Aguas que movem moinhos sdo as mesmas aguas que encharcam o chéo.
E sempre voltam humildes pro fundo da terra... (Arantes, 1978).

A inclusédo desse recurso musical desempenhou um papel duplo na intervencdo. Sob a
Otica cientifica, a metafora das "nuvens de algoddo" geradas pela "agua que o sol evapora"
facilitou a visualizacdo do fenémeno fisico da mudanca de estado da agua pelas criancas. Na
contextualizacdo, 0s versos que mencionam 0s igarapés e 0 mito da lara geraram uma
imediata identificacdo cultural com o territério paraense dos estudantes de Moju. Essa
integracdo entre ciéncia, arte e mitologia local transformou o contetdo curricular abstrato em
um aprendizado vivo, significativo e profundamente conectado a ancestralidade e aos saberes

tradicionais do municipio de Moju.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados das atividades pedagogicas demonstraram que 0s discentes conseguiram
correlacionar contetidos tedricos com a vivéncia pratica, identificando os principais problemas
ambientais presentes no municipio de Moju, Paré, tais como o descarte irregular de residuos

nos igarapés e nos rios, além do desperdicio doméstico. A realizacdo da producao de textos e
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desenhos relacionados a temaética da agua foi enriquecedora para os alunos. As expresses
artisticas e textuais funcionaram como ferramentas diagndsticas e reflexivas, permitindo que
0s estudantes manifestassem suas percepcdes sobre a realidade e 0 uso consciente da agua no
municipio.

Mais do que apontar falhas, a atividade estimulou a participacdo dos alunos, que
desenvolveram o pensamento critico e apresentaram solugfes viaveis para a conservacgdo da
agua no bairro Nazaré. Esse engajamento evidencia o papel da educacdo ambiental como eixo
transformador e promotor da cidadania no espaco escolar.

Dentre os dados coletados, um registro sobressaiu-se pela relevancia pedagogica. Uma
das estudantes relatou: “Professor, ontem choveu e eu expliquei para 0s meus pais como se
forma a chuva”. A andlise dessa fala evidenciou a capacidade da discente em transpor o
fendmeno natural observado para o ambito familiar, conferindo sentido pratico ao
conhecimento escolar. Esse relato motivou o refinamento constante das praticas docentes, ao
constatar que o ensino cumpriu sua funcdo mediadora. Ademais, em um gesto esponténeo de
entusiasmo, a aluna utilizou o pincel do quadro para escrever a palavra “agua”, materializando
a apropriacdo de um novo termo e demonstrando a indissociabilidade entre a alfabetizacédo
linguistica e a cientifica.

Essa ancoragem na vivéncia dos estudantes buscou ndo apenas facilitar a compreenséo
da temética do ciclo da agua, mas também despertar 0 senso critico e promover 0
desenvolvimento de atitudes cidadds conscientes, tanto em sala de aula quanto na

comunidade, preparando-os de forma pratica para a convivéncia e a transformacao social.

CONCLUSAO

A proposta do trabalho foi despertar a alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais, para
que o ensino ndo se limitasse a apresentacdao de conteidos abstratos e complexos, mas sim a
construcdo de pontes entre a vivéncia do estudante e a estrutura do pensamento cientifico.
Almeja-se que esta proposta de intervencdo pedagogica sobre o ciclo da agua, desenvolvida
com os estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental, atue como um vetor de sensibilizacdo
para toda a comunidade escolar, fortalecendo a centralidade da tematica ambiental no
cotidiano pedagogico.

A partir do conhecimento criado por meio das mediagdes e das discussdes sobre a
manutenc¢do do ciclo da &gua, os discentes desenvolveram a percepcao de que a conservagdo
dos ecossistemas locais € um pré-requisito indispensavel para garantir o equilibrio desse fluxo
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natural. Essa tomada de consciéncia permitiu que as criangas compreendessem a
interdependéncia entre as acBes humanas e a sustentabilidade dos recursos hidricos,
estimulando o protagonismo infantil na preservacdo do meio ambiente e assegurando a
resiliéncia dos ciclos bioldgicos em sua propria realidade.

Nesse relato de experiéncia, partiu-se da necessidade de entender a dinamica do ciclo
da agua de forma integrada. Ao compreender as mudancas de estado fisico e a mecénica da
precipitacdo, o aluno do 2° ano desenvolve a base do pensamento critico espacial e ambiental.
O papel do professor, portanto, consolida-se como o de um facilitador que transforma o
invisivel em compreensivel, convertendo a curiosidade infantil em conhecimento cientifico
solido e consciente.

Diante do cenério observado, emerge uma reflexdo profunda acerca da relevancia de
fomentar pesquisas sobre a iniciacdo cientifica nos anos iniciais, visando agucar a curiosidade
dos pequenos pesquisadores, tornando o conhecimento prazeroso e respondendo aos

questionamentos sobre os fendbmenos naturais em sua comunidade escolar.
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RECURSOS DIDATICOS VOLTADOS PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTANO ENSINO DE MATEMATICA
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Solange Pereira Marques®

RESUMO

Este estudo apresenta a utilizacdo de recursos didaticos com alunos com TEA nas aulas de
Matemética. O objetivo foi analisar o impacto desses materiais no processo de ensino-
aprendizagem desses estudantes. Metodologicamente, o trabalho é caracterizado como de
campo, com estratégias de observacdo e entrevistas, sendo a anélise e a sistematizacdo dos
dados feitas por meio de categorias. Os referenciais teoricos foram: Alves et al. (2025), Godoy
(1995), Mota Neto e Oliveira (2011), Lorenzato (2006), Guimarées e Coutinho (2025), Silva
(2023) e Almeida (2012). O resultado mostra que, apesar dos progressos, ainda existem desafios
no ensino de Matematica de forma inclusiva para alunos com TEA em uma escola estadual em
Moju-PA. Além disso, esses achados possibilitam uma reflexdo académica sobre a incluséo e o
aprendizado desses estudantes nas aulas de Matematica.

PALAVRAS-CHAVE: Recursos didaticos; Ensino da Matematica; Transtorno do Espectro
Autista.
INTRODUCAO

A motivagéo para esta pesquisa originou-se das experiéncias formativas vivenciadas na
disciplina Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Educacdo Especial, ministrada no
segundo semestre de 2025. Nesta disciplina, teve-se a experiéncia de realizar uma pesquisa de
campo, focando na préatica pedagdgica dos professores de Matematica que atuavam na rede
publica de ensino de Moju e Abaetetuba. Além disso, buscou-se entender o processo de
inclusdo escolar e 0 uso dos recursos didaticos com os alunos com deficiéncia no contexto da
sala de aula comum.

A partir dessa vivéncia investigativa, ficou evidente que os recursos didaticos no
processo de ensino e aprendizagem da educacdo matematica inclusiva para estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) ainda s&o assuntos que demandam atencdo especial.

Além disso, tornam-se necessarias discussdes e reflexdes sobre as estratégias pedagogicas e
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metodologicas que os professores de matematica devem adotar para incluir esses alunos no
processo educativo.

Nesse contexto, € essencial discutir o uso dos recursos didaticos nas escolas brasileiras,
gue em sua maioria carecem de apoio do Estado para desenvolver um ensino inclusivo e
promover o aprendizado dos alunos com TEA. Por isso, torna-se relevante problematizar a
aprendizagem da matematica e o desenvolvimento cognitivo de todos os estudantes com e
sem deficiéncia.

Entretanto, esse processo enfrenta varios desafios. Os estudantes com TEA
frequentemente manifestam barreiras para compreender conceitos abstratos da Matematica,
tais como valores, espaco, formas e sinais. Somam-se a isso 0s obstaculos na comunicacao e
na interacdo social, o que limita a eficacia de abordagens puramente expositivas e dialogadas.
Portanto, torna-se essencial a implementacdo de novas estratégias e recursos didaticos que
subsidiem o processo de incluséo e aprendizagem desses alunos.

Alves et al. (2025) ressaltam que o trabalho com os estudantes da Educacdo Especial
envolve, fundamentalmente, contemplar a realidade sob a perspectiva desse grupo e empregar
tal compreensdo para ensina-los. 1sso requer considerar seu perfil cognitivo, caracteristicas,
déficits e aptidGes para, a partir de entdo, ser capaz de projetar (ou identificar, dentre os ja
existentes) recursos educacionais acessiveis e eficazes que levem em consideragdo as
necessidades particulares de cada estudante.

Nesse sentido, o estudante com TEA é caracterizado por limitagcbes na comunicacdo e
na interacdo social, bem como pela presenca de comportamentos repetitivos ao longo dos trés
niveis de suporte, fatores que podem impactar significativamente o processo de aprendizagem
da Matematica. De acordo com a Lei Berenice Piana (Lei n® 12.764/2012), a pessoa com
Transtorno do Espectro Autista € considerada pessoa com deficiéncia para todos os efeitos

legais, sendo identificada pelas seguintes caracteristicas:

I - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacéo verbal e ndo
verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em
desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - PadrBes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixo (Brasil, 2012, p. 1).

Os professores de Matematica devem levar em consideracdo essas caracteristicas do

TEA ao planejarem o ensino e desenvolverem recursos didaticos que auxiliem na assimilacdo
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dos conteudos. Portanto, é essencial que o estudante com deficiéncia acesse o conhecimento
matematico de forma adequada as suas necessidades educacionais, uma vez que esse saber é

fundamental para a construcéo de sua autonomia e desenvolvimento cognitivo

OBJETIVO

Analisar o uso recursos didaticos com alunos com TEA nas aulas de Matematica.

MATERIAL E METODOS

Este trabalho possui carater qualitativo. De acordo com Godoy (1995), a abordagem
qualitativa, enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta rigidamente
estruturada, pois permite que a imaginacdo e a criatividade levem os investigadores a
proporem estudos que explorem novos enfoques

Trata-se de uma pesquisa de campo realizada na Escola Estadual Prof. Ernestina Pereira
Maia, localizada no municipio de Moju-PA. O estudo contou com um periodo de observagdo
que acompanhou uma estudante com TEA matriculada no Ensino Médio. Nessa etapa,
analisou-se a pratica pedagogica do professor, bem como a participacdo da discente durante as
atividades de Matematica

Ap6s o periodo de observagdo, realizou-se uma entrevista individual com o docente de
Matematica, utilizando um roteiro composto por nove perguntas. No entanto, para a analise e
discussdo dos resultados, foram selecionadas apenas trés delas

O processo de anélise ocorreu por meio de categorias analiticas. Mota Neto e Oliveira
(2011, p. 119) ressaltam que o “processo de categorizagdo e de sistematizagdo e analise dos
dados é um dos temas pouco trabalhado nos livros de metodologia da pesquisa; poucos sao 0s
que se expressam de forma mais especifica sobre o assunto”.

No que diz respeito aos aspectos éticos, o professor assinou o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) antes da realizacdo da entrevista. Além disso, obteve-se a devida
permissdo por meio do termo de autorizacdo para 0 uso do nome da instituicdo, do oficio

escolar e da autorizagéo para a execucdo da pesquisa.

REFERENCIAL TEORICO
Considerar o ensino de Matematica sob uma perspectiva inclusiva requer refletir sobre a
alfabetizacdo matemaética de alunos com TEA, utilizando recursos didaticos que possam

auxiliar nessa etapa e promover praticas educacionais diferenciadas.
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Lorenzato (2006) sugere que 0 uso de materiais concretos e manipulativos, como blocos
l6gicos, jogos matematicos e outros recursos visuais, pode facilitar a compreensdo de
conceitos que, de outra forma, permaneceriam abstratos. Esses materiais possibilitam uma
interacdo mais direta com os conteudos, tornando-os mais acessiveis e significativos.

Silva (2023) aponta que olhar para o uso dos recursos e como de fato esses materiais
concretos favorecem o aprendizado das criangas. Esses materiais funcionam como
ferramentas que apoiam o educador, desta forma conciliando a teoria e a préatica para
promover uma aprendizagem significativa para os educandos com TEA.

De acordo com Almeida (2012), as agdes docentes precisam ser pensadas, planejadas e
validadas de forma colaborativa e dialogada, levando em consideragdo a intencionalidade
pedagdgica e os estimulos gerados pela aplicacdo dos recursos. Desse modo, a reflexdo
constitui-se como o primeiro passo para a inclusdao do aluno com deficiéncia

Isso indica que os docentes enfrentam desafios tanto em sua metodologia quanto em
suas propostas avaliativas, as quais demandam um processo de constante revisdo. Além disso,
o professor encontra dificuldades para conduzir a turma caso suas aulas sejam
predominantemente expositivas e dialogadas para um grupo especifico.

Para Silva (2023), com as criangas com TEA ndo é diferente. Desse modo, torna-se
urgente pensar em praticas pedagogicas inclusivas no ambiente escolar que favorecam a
alfabetizacdo matematica. Como essa ciéncia € utilizada em atividades cotidianas, existindo
diversas oportunidades de contato préatico, é preciso atribuir significados aos contetidos. 1sso
garante que o estudante compreenda que tais simbolos se aplicam a diversos contextos, como
idade, altura, peso, nimero residencial, horéario e calendario

Nesse contexto, € importante ressaltar a necessidade de recursos didaticos concretos
voltados para estudantes com TEA, embora muitas abordagens pedagogicas ainda
desconsiderem suas especificidades. Guimaraes e Coutinho (2008) destacam que as praticas
inclusivas, ao considerarem as particularidades desse publico, podem contribuir para a
superacao de barreiras, oferecendo estratégias adaptadas que favorecam o aprendizado e a
participacdo ativa na vida escolar. A implementacdo dessas acdes no ensino da Matematica,
porém, exige metodologias diferenciadas e um ambiente acolhedor e adaptativo, capaz de
atender as demandas reais dos discentes

Nesse sentido, considerar a interface entre 0 TEA e 0 ensino de Matematica permite

refletir sobre os desafios da aplicagdo de recursos em uma perspectiva inclusiva na educacéo
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bésica, 0o que é fundamental para encontrar alternativas pedagdgicas voltadas a esses
estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste topico, sdo analisadas as experiéncias e os recursos utilizados pelo professor no
ensino da Matematica voltado para o aluno com TEA na escola pesquisada, tendo como base
as seguintes perguntas norteadoras.

1) Quais desafios e possibilidades vocé enfrenta na pratica docente em relacdo ao processo
de incluséo escolar de alunos com deficiéncia?

Um dos principais desafios que eu enfrento é tentar adaptar os materiais de acordo
com cada necessidade que ele apresenta, por exemplo: o aluno autista apresenta uma
dificuldade, dependendo do grau que ele apresente de dificuldade, ja o aluno com
TDAH também apresenta uma particularidade diferente e outros também, mas eu
tento fazer algumas adaptages. No ensino médio, preciso de um auxilio para isso,
né para tentar fazer, porque praticamente nés fazemos tudo sozinho em relacdo a
conteldo e ajudar os alunos (Entrevista realizada no dia 4 de setembro de 2025).

Na fala do professor, identifica-se que uma das principais dificuldades no ensino
desses alunos decorre da escassez de apoio institucional e da falta de oferta de capacitacdo
adequada para os docentes. Essa lacuna ndo se deve ao desinteresse do profissional, mas sim a
responsabilidade do Estado, o qual deve atuar em conjunto com a familia e a sociedade para
garantir a efetiva inclusdo escolar e social.

Diante do que foi observado em sala de aula, constatou-se que o ensino de Matemaética
voltado ao aluno com TEA apresenta desafios complexos, evidenciando que o docente
encontra barreiras para estruturar o processo de aprendizagem dos conteddos. Nesse sentido,
Guimarées e Coutinho (2025) apontam que a falta de adaptacdo curricular para esses
estudantes compromete o desenvolvimento académico. Apesar da obrigatoriedade da incluséo,
muitos sistemas de ensino ndo oferecem adequacdes suficientes, como materiais didaticos
acessiveis ou apoio especializado para o acompanhamento pedagdgico desse publico

Na sequéncia, analisa-se como o professor torna acessivel o conteldo matematico para
os alunos com TEA.

2) Como vocé realiza o acesso curricular do aluno com deficiéncia aos contetdos
matematicos?

Primeiramente, pesquiso a deficiéncia e o problema que ele possa apresentar e
também procuro pesquisar 0s materiais, e tento também baixar os livros para que ele
possa acompanhar desde o basico, mas ndo somente ele, mas hoje em dia quase toda
turma também (Entrevista realizada no dia 4 de setembro de 2025).
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Infere-se, a partir da fala do professor, que a investigacdo e o planejamento sdo
fundamentais tanto para a criacdo de materiais didaticos quanto para a sua adaptacdo. Esse
processo permite a utilizacdo de metodologias que podem ser ajustadas ao nivel de
desenvolvimento do discente e as demandas de flexibilizacao curricular. Por exemplo, caso o
estudante com TEA manifeste episodios de agitacdo, a intervencdo pedagogica deve
concentrar-se em suas afinidades e hiperfocos, utilizando elementos com os quais ele possua
maior identificacdo para restabelecer o engajamento na atividade.

Silva (2023) sinaliza que conhecer a crianca € 0 ponto de partida para um
planejamento ou adaptagdo eficaz, o que viabiliza a construcdo de um ambiente agradavel de
aprendizagem. Para além disso, é fundamental que o ensino ocorra de forma gradativa. Desse
modo, recomenda-se segmentar as atividades e 0s conceitos matematicos em etapas
sequenciais e simplificadas, consolidando a base do conhecimento de maneira estruturada
para, gradativamente, atingir o objetivo principal da aprendizagem.

Portanto, é essencial que o professor de Matematica conheca o perfil do aluno para
que possa propor atividades gque incentivem a participacdo ativa do estudante com TEA.
Dessa forma, viabiliza-se que o discente realize as tarefas propostas de maneira mais
autdbnoma, minimizando as barreiras no processo de assimilacdo dos conceitos matematicos

Em seguida, direciona-se a analise ao uso dos recursos didaticos para compreender
como eles sdo empregados nas aulas de Matematica

3) Quais os recursos didaticos vocé utiliza no ensino da matematica para o aluno
com deficiéncia?

Para os alunos com deficiéncia a gente ndo possui material exclusivo, todo material
que a gente usar é pesquisado, todo professor pesquisa o seu e adapta do jeito mais
conveniente, um dos meios que a gente mais usa é a internet, pesquisando na
internet materiais alternativos tenta imprimir e colocar em prética na sala de aula,
mas ndo somente para ele mais sim para o restante da turma para ver como reagem
no seu desenvolvimento de aprendizagem (Entrevista realizada no dia 4 de Setembro
de 2025).

Na fala do professor, percebe-se a ado¢do de uma abordagem generalista, uma vez que
ele afirma ndo recorrer a materiais exclusivos ou especificos para o publico-alvo da educacéo
especial. O docente emprega recursos textuais, impressos e visuais no contexto geral da sala
de aula, configurando essa pratica como a sua principal estratégia para viabilizar a inclusao
escolar dos estudantes com TEA.

Os alunos com TEA apresentam necessidades educacionais especificas, o que

pressupde 0 acesso a uma metodologia diferenciada voltada a sua inclusdo no contexto
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matematico. Silva (2023) reafirma que cada crian¢a possui uma maneira singular de aprender
e nem todas se desenvolvem no mesmo ritmo, principio que se aplica diretamente aos
estudantes com autismo. Vale ressaltar que, se a abordagem pedagodgica adotada ndo esta
auxiliando o discente, torna-se imperativo construir novos caminhos que viabilizem o seu
desenvolvimento cognitivo.

Esse cenério pode se tornar extenuante, especialmente ao se considerar que muitos
docentes assumem a regéncia de mais de cinco turmas semanais, realidade cuja complexidade
¢ ampliada pela escassez de apoio institucional. O entrevistado pontua a exaustdo que
acomete a categoria profissional em decorréncia da sobrecarga de trabalho, fator que pode
comprometer a eficicia da pratica pedagdgica em sala de aula. Consequentemente, o
desenvolvimento dos discentes é prejudicado, uma vez que a assimilacdo dos contetdos é
limitada pela impossibilidade de aplicacdo de metodologias adequadas as demandas da turma.

Nesse contexto, o docente precisa adotar uma abordagem pedagdgica diferenciada
para os estudantes com TEA. Afinal, o processo de ensino-aprendizagem demanda uma
pratica que considere as particularidades individuais para promover o desenvolvimento
cognitivo e a alfabetizacdo matematica desses alunos.

Em sintese, os resultados mostram que, apesar dos progressos, ainda existem desafios
no ensino de Matematica de forma inclusiva para alunos com TEA em uma escola estadual
em Moju-PA. Além disso, esses achados possibilitam uma reflexdo académica necessaria

sobre a inclusdo e o aprendizado desses estudantes nessa disciplina.

CONCLUSAO

Considerando os dados apresentados e as analises das respostas e entrevistas com 0
professor, identifica-se a necessidade de metodologias mais diferenciadas para os alunos com
TEA, a fim de promover um processo de ensino-aprendizagem matematico verdadeiramente
inclusivo.

Nesse contexto, a elaboracdo de recursos didaticos acessiveis para alunos com TEA
permite que o professor compreenda como realizar as adaptacBes necessarias e de que
maneira 0 estudante interage com esses materiais. Se viavel, o docente deveria contar com o
suporte pedagogico de um profissional especializado para planejar a Educacdo Matematica
inclusiva voltada a esse discente.

Portanto, é necessario implementar medidas para aprimorar a formacéo continuada dos
professores, oferecendo-lhes suporte metodologico para, consecutivamente, garantir 0S
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suportes pedagdgicos necessarios ao aluno com deficiéncia, tanto na Matematica quanto nas
demais disciplinas, viabilizando o pleno desenvolvimento de suas potencialidades no contexto

escolar.
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UM ESTUDO SOBRE PRATICAS AVALIATIVAS DE DOCENTES DE
MATEMATICA DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO DE
MOJU/PA

Diogo Quaresma Amaral*
Marcio José Silva?

RESUMO

Este estudo tratou de uma pesquisa de cunho qualitativo sobre préaticas docentes com
professores(as) do 6° ano do ensino fundamental de duas escolas do municipio de Moju, cujo
objetivo foi saber: 'Quais as estratégias apresentadas atualmente pelos professores de
matematica do 6° ano do ensino fundamental no processo avaliativo?" A metodologia usada
teve como base tedrica a pesquisa-acdo colaborativa. Como instrumento de producdo de
dados, foi utilizado o Google Forms, contendo 33 (trinta e trés) questdes, entre abertas e
fechadas. Os resultados apontam que os docentes, em sua maioria, sdo efetivos e possuem
pos-graduacdo. Constatou-se que a maior parte desses profissionais se encontra na fase de
estabilizacdo da carreira docente, evidenciando-se multiplas préaticas avaliativas, voltadas, em
sua maioria, a um ensino diversificado e focado na formacdo humana e social do estudante.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Matematica. Praticas avaliativas. Ensino fundamental

INTRODUCAO

A avaliagdo por si sO ja é bastante discutida nos diversos ambitos da educacdo. No
ensino da matematica ndo é diferente, uma vez que se deve levar em consideracdo diversos
fatores para que se possa obter sucesso na mesma.

O tema avaliacdo matematica nas turmas de 6° ano do ensino fundamental (anos
finais) foi escolhido em razdo da trajetoria académica dos primeiros autores desta pesquisa
durante o curso e nas vivéncias no estagio obrigatdrio, periodo no qual se percebeu que a
avaliacdo ndo tem sido eficaz no sentido de garantir e identificar de maneira segura se a
aprendizagem ocorreu de maneira satisfatéria para o objeto de estudo no ano acima citado.

Assim, de forma geral, esta pesquisa objetivou compreender as estratégias ou préaticas
avaliativas utilizadas atualmente por professores de matematica do sexto ano do ensino
fundamental. Para tanto, o trabalho esta estruturado da seguinte forma: no primeiro momento,
apresenta-se uma breve introducdo a respeito dos elementos norteadores da pesquisa; logo

apos, sdo expostas as consideracOes tedricas que tratam dos elementos conceituais e da

! Académico de Matematica. Universidade do Estado do Para. (e-mail:amaraldiogo444@gmail.com).
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pesquisa bibliografica realizada nas tematicas inerentes a investigacdo sobre a avaliacdo em
Si.

Em seguida, serdo abordados os caminhos metodoldgicos, bem como os objetivos, o
foco da pesquisa e os instrumentos utilizados para a producdo dos dados, 0s quais provém de
um questionario aplicado a seis professores de Matematica da Rede Municipal de ensino da
cidade de Moju, no Para. Além disso, na fase seguinte, serdo apresentados os Resultados e
Discussdo, que trazem a analise dos dados e a situacdo encontrada. Por fim, sdo feitas

algumas consideracdes sobre os resultados alcancados e as perspectivas consideradas

OBJETIVOS
GERAL

Identificar quais as estratégias usadas por professores do 6° ano do ensino fundamental

em processos avaliativos no ensino de Matematica.

ESPECIFICOS

» Investigar, junto aos docentes que lecionam matematica em turmas de 6° ano do
Ensino Fundamental, as estratégias pedagogicas utilizadas no processo de ensino-
aprendizagem em duas escolas do municipio de Moju/PA;

» Analisar as respostas a partir da categoria de analise de conteido proposta por Bardin
(2011).

MATERIAL E METODOS
Foram utilizados questionarios eletronicos via Google Forms com 33 (trinta e trés)
questdes abertas e fechadas para 6 docentes que lecionam matemaética no 6° ano do ensino

fundamental em duas escolas Municipais de Moju/PA.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os seis docentes entrevistados foram classificados por letras (A, B, C, D, E e F) a fim
de identifica-los sem revelar suas identidades. O nivel de escolaridade dos professores é o
seguinte: os professores A, D e E tém graduacgdo; C e F tém especializacdo; e o professor B

tem mestrado.
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Quadro 1: Identificacdo dos professores com tipo de vinculo e tempo de atuagdo com

matematica.
Professor Vinculo Formacéo Na educacdo | Com H/A
matematica semanal
A Outros Graduacao 08 anos 05 anos 30
B Efetivo Mestrado 19 anos 19 anos 24
C Efetivo Especializagdo 12 anos 08 anos 30
D Outros Graduacao 06 anos 02 anos 40
E Efetivo Graduacao 32 anos 32 anos 25
F Interino Especializagdo 06 anos 06 anos 30

Fonte: Fonte: Elaborado pelos autores, 2026.

Considerando-se que o regime do tempo médio de cada hora/aula ser 40 a 45 minutos
e cada turma tem por regra 06 (seis) H/A de matematica semanalmente. As turmas com
lotacdo variando entre 30 e 40 alunos em média, com algumas excecdes dependendo da
realidade de cada escola. Conforme mostra o quadro 1, a maioria dos docentes que s&o
efetivos com po6s graduacdo o que € muito importante para sua pratica docente enquanto
profissional da educacéo.

No tocante ao gosto por lecionar a disciplina de matematica, todos os docentes
responderam positivamente. Quanto as dificuldades em ensinar a matéria, a maioria afirmou
ndo encontrar obstaculos, com excecdo dos professores A e F. Estes alegaram que a
dificuldade ndo reside na matematica em si, mas na deficiéncia de interpretacdo dos
problemas propostos, 0 que pode decorrer de lacunas na alfabetizacdo, no letramento e na
leitura de alunos egressos do quinto ano.

Além disso, nota-se que a maioria dos alunos do sexto ano passa por mudangas fisicas
e psicoldgicas. Conforme aponta Lins (2019), esse é um periodo em que 0s estudantes
comecam a se adaptar ao novo ambiente escolar, 0 que pode gerar momentos de oscilacdo
entre alegria e tristeza, dificuldades, fragilidade no desempenho académico, incerteza e
inseguranca.

Ou seja, a situacdo citada acima esta diretamente relacionada com a primeira fase
descrita por Névoa et al (1989) sobre as fases de tendéncias centrais durante a carreira do

professor, conforme mostra o esquema a sequit.
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Anos de Carreira Fases / Temas da Carreira
1-3 Entrada, Tacteamento
' 4-6 Estabilizagdo, Consolidagéo de um reportdrio pedagdgico

725 Diversificagdo, “Activismo” —————— Questionamento |
|

25-35 Serenidade, Distancim&ctivo —_— lgpicrvamismo
35-40 Desinvestimento !

(sereno ou amargo)

Fonte: N6voa et al, (1989, p.47).

De acordo com o Quadro 1, nota-se que a fase referente ao periodo de atuagdo em sala
dos docentes D e F, segundo Huberman (1992, p. 39 apud NoOvoa, 1992), corresponde ao
momento da vida do professor em que este busca se estabilizar e construir um repertorio
pedagOgico proprio. Trata-se do periodo da ‘'tomada de responsabilidade’ e do
‘comprometimento definitivo', caracterizado pela construcdo de sua identidade e pelo
crescimento profissional.

No que diz respeito ao docente B, considerando o seu tempo de servigo, sua carreira
converge para a fase da diversificacdo, do ativismo e dos questionamentos. Este periodo é
preestabelecido no ciclo de vida profissional proposto por Michael Huberman (1992, apud
No6voa, 1992).

Quanto ao enquadramento categorico, os professores A, C e E, apesar de estarem em
um intervalo de tempo considerdvel na carreira, encontram-se na segunda fase do ciclo de
vida docente: a de estabilizacdo, conforme o referencial de Huberman (1992, apud Névoa,
1992)."

Quando questionados sobre os recursos mais adequados ao processo de ensino-
aprendizagem em matematica, as respostas dos docentes alinharam-se as suas respectivas
areas de formacdo. O professor B, com mestrado em Linguagem de Programacdo, e 0
professor C sugeriram o uso de recursos computacionais, como programacao e aplicativos. Ja
os professores A e F destacaram 0s jogos matematicos e 0os materiais manipulaveis, a exemplo
do transferidor e do material dourado. Por fim, os docentes D e E enfatizaram os trabalhos em
grupo e as praticas contextualizadas com o cotidiano. Essas perspectivas corroboram as
Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana (PARANA, 2008), as quais preconizam sobre o
ensino de matematica que:

138



XV Semana Académica UEPA-Moju: A Voz da Amazbnia: saberes e desenvolvimento sustentavel no
Baixo Tocantins

O professor deve fazer uso de praticas metodolégicas que incluam situacGes
problemas que ao serem desenvolvidas poderdo fortalecer o trabalho em equipe
tornando a aula mais dindmica, respeitando os diferentes modos de pensar
matematicamente, uma vez que ndo ha um Unico método, para se chegar a solugdo
exata das situagOes propostas (Parana, 2008, p.32).

Essa abordagem alinha-se as respostas obtidas na questdo sobre a melhor maneira de
ensinar matematica. Nesse sentido, os docentes defenderam a utilizacdo de multiplos
métodos, tais como 0 uso de recursos visuais, a contextualizagdo dos conteldos e 0 emprego
de uma linguagem acessivel e de facil compreensdo. Além disso, destacaram a ludicidade e as
situacOes-problema aplicadas ao cotidiano, conferindo maior significacdo ao aprendizado do
discente.

Nos blocos de perguntas direcionados a avaliacdo — objeto principal deste trabalho —
os docentes foram indagados sobre a importancia de se avaliar o aluno e as justificativas para
esse processo. As respostas foram enfaticas e concordantes, enfatizando essa relevancia em
estrita consonancia com os referenciais tedricos supracitados.

Com excegdo do professor D, que enfatizou a importancia de avaliar estritamente o
rendimento do estudante, os demais docentes destacaram a avaliagdo como uma via de méo
dupla. Para eles, ela atua tanto como ferramenta para mensurar o aprendizado discente quanto
como instrumento para aferir a eficacia do proprio método de ensino. Assim, a partir dos
resultados obtidos, torna-se possivel redirecionar a pratica pedagdgica e a didatica adotada.
Essa perspectiva converge com o pensamento de Romao (2005, p. 81), para quem a avaliacdo
funciona como um mecanismo de comunicacdo voltado ao diagnéstico das dificuldades dos
alunos. Do mesmo modo, essa pratica serve para 'a corre¢do de rumos, a reformulacdo de
procedimentos didaticos-pedagdgicos e de objetivos e metas, de modo a facilitar a construcédo
dos conceitos na aula’ (Quinquer, 2003, p. 17).

Neste sentido, Libaneo (1994) enfatiza que a avaliacdo é uma tarefa didatica
necessaria e permanente do trabalho docente, a qual deve acompanhar passo a passo 0
processo de ensino e aprendizagem. O autor complementa que, por meio dela, os resultados
obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com 0s
objetivos propostos, 'a fim de constatar progresso, dificuldades e reorientar o trabalho para as
correcBes necessarias' (Libaneo; p. 195-196).

Pode-se afirmar, portanto, que a avaliacdo € um processo complexo, que vai além da

mera aplicacdo de testes para fins de pontuacdo. A utilizacdo de maltiplos métodos avaliativos
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permite analisar ndo apenas as tarefas executadas, mas também o aluno em sua totalidade,
abrangendo seus aspectos cognitivos, psicoldgicos e sociais.

O Quadro 2 relaciona as proximidades e coeréncias nas respostas dos seis docentes
sobre as seguintes perguntas: P1 — 'Para que vocé avalia o aluno?'; P2 — 'Quando vocé
considera que o aluno aprendeu?'; e P3 — 'Em qual momento vocé avalia a aprendizagem
matematica do aluno?".

Ao serem indagados sobre a motivacdo para avaliar o aluno, os docentes, em suas
respostas, fizeram alusdo sistematica aos parametros e aos descritivos dos mecanismos de
avaliagdo externa, a exemplo da Prova Brasil (Anresc). Como ilustracdo, o professor A
afirmou que avaliar “para o sistema ¢ ter um valor numérico, nota, para fins estatisticos”.

Sobre isso, Oliveira e Rocha (2007, p. 12), destacam que a:

[...] avaliacio externa tem sido, massivamente, implementada pelo Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), com o objetivo de possibilitar uma percep¢do mais
ampla da realidade e contribuir para diagnosticar a situacdo da educacdo brasileira,
visando sua melhoria quantitativa e qualitativa. Por isso é uma avaliagdo em larga
escala.

Nesse contexto, os docentes concluem que “a avaliagao externa deve ser um ponto de
partida, de apoio, um elemento a mais para repensar e planejar a acdo pedagogica e a gestao
educacional” (Blasis; Falsarella; Alavarse, 2013, p. 13). Ademais, demonstram preocupacao
com o aprendizado do discente e motivacgdo para 0 seu desempenho. Essa postura mostra-se
coerente com o pensamento de Hoffmann (1993, p. 79), para quem o processo avaliativo “¢
um método investigativo que prescinde da correcdo tradicional, impositiva e coercitiva.
Pressupbe, isso sim, que o professor esteja cada vez mais alerta e se debruce
compreensivamente sobre todas as manifestacdes do educando.”

"Ao refletirem sobre suas praticas pedagogicas, os docentes utilizam a avaliagdo como
uma forma de autorreflexdo e feedback sobre a metodologia aplicada. Essa postura converge
com o pensamento de Luckesi (2005, p. 150), para quem o ato avaliativo “s6 faz sentido na
medida em que serve para diagndstico da execucao e dos resultados que estdo sendo buscados
e obtidos. A avaliagao ¢ um instrumento auxiliar da melhoria dos resultados.”

No que concerne a avaliagdo como percepgdo do aprendizado, os docentes foram
enfaticos ao analisar a producdo, a atitude e a argumentacdo do discente, relacionando o
conhecimento com situag¢fes do cotidiano. Sob essa 6tica, 0 aprendizado manifesta-se quando
o0 aluno propde, elabora e resolve problemas que envolvem os saberes explicitados em aula,

realizando uma leitura de mundo integrada a sua vivéncia diaria. Esse entendimento converge
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com a perspectiva de Samishima (2008, p. 112) ao discorrer sobre a avaliagdo da
aprendizagem escolar em matematica. Para o autor, ela deve caracterizar-se pela capacidade
de “demonstrar para os alunos o progresso de sua aprendizagem a partir das atividades e
resultados”.

No que diz respeito a0 momento em que avaliam o aluno, os docentes mencionaram a
pratica de uma avaliacdo continua e cumulativa. Essa perspectiva alinha-se a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que determina a ‘avaliagdo continua e cumulativa do
rendimento escolar, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre o0s quantitativos'
(BRASIL, 1996). Os professores afirmaram que esse processo ocorre diariamente,
manifestando-se por meio de atividades individuais ou em grupo, avaliagfes bimestrais e pela
observacao das interacdes sociais e respeitosas entre os estudantes. Os docentes relacionam as

respostas da pergunta seguinte.

Quadro 2: respostas das perguntas “P1: para que vocé avalia o aluno?”; “P2: quando vocé
considera que o aluno aprendeu?” e “P3: em qual momento vocé avalia a aprendizagem
matematica do aluno?”

Professor Resposta P1 Resposta P2 Resposta P3
Para o sistema ter um valor| Além de resolver a
numérico, nota, para fins| questdo problema| Durante  as  aulas,
estatisticos. Avalio o aluno a| proposta, ele consegue | através das atividades de
A fim, também, de motiva-lo.| fazer a leitura correta| sala, individuais e em
Sempre se pode melhorar,| do enunciado. Depois| grupo, assim como nas
progredir e incentivar. debater e argumentar| provas e avaliagoes.
sua resposta.
Para mensurar a eficicia da| Quando ele passa a
B metodologia que estou produzir com o que| Todos os dias
desenvolvendo aprendeu
Ele consegue utilizar .
g . Considerando que
0S contetdos NP
. avaliagdo € um processo
- .| ensinados para . .
Paraverificar o que  foi " .| continuo, o aluno ¢
C . resolver uma situagéo :
compreendido. avaliado a todo
em que envolvem
.. | momento no decorrer do
problemas da vida
processo.
real.
Para colaborar em seu| Quando ele se sente| Quando ele consegue
processo de formacdo, por| satisfeito com seus| identificar o problema e
meio da avaliacdo, também| resultados e quando ha| relacionar com  sua
D somos avaliados e percebemos | uma evolugdo diante| vivéncia.
a importdncia de ter uma| do diagndstico anterior
percepcdo mais proxima da| ja observado.
realidade do aluno.

141




Baixo Tocantins

XV Semana Académica UEPA-Moju: A Voz da Amazbnia: saberes e desenvolvimento sustentavel no

Para saber onde temos que
melhorar mais.

Quando ele consegue
propor e  resolver
situacOes parecidas.

Durante as atividades de
sala de aula e no final de
cada bimestre

Para identificar suas
dificuldades, bem como
verificar se o aluno esta
conseguindo  aprender  0s
conteldos acordados. Além
disso, através do processo
avaliativo, o professor pode
fazer sua autorreflexdo com
relagdo a sua metodologia de

A partir do momento
que ele aprende o
conteudo proposto e
nas atividades ele
consegue fazer a
relacdo dos conceitos
abordados em sala de
aula com a atividade
proposta.

A avaliagdo acontece no
inicio e no final da aula.
Em todas minhas aulas
os alunos sdo avaliados.
Seja através de uma
atividade individual ou
em grupo, eles estdo
sendo avaliados.

ensino.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2026.
Ao responderem a pergunta 'O que vocé avalia em seu aluno?', os professores A e F
mencionaram os relacionamentos sociais, tais como o respeito e a interacdo com 0s colegas.
Conforme Esteban (2001, p. 134):

[...] a avaliacéo faz parte do ato educativo, do processo de aprendizagem. [...] Em
matematica, € muito importante considerar a estrutura, o raciocinio e o
conhecimento dos alunos em sala de aula, o que pode proporcionar aos educadores
uma reflexdo continua durante o processo de avaliagdo e suas praticas pedagdgicas.

Além disso, os docentes destacaram o raciocinio ldgico como uma habilidade
essencial na resolucdo de problemas, associado a fatores como frequéncia, empenho e
comprometimento. Nesse contexto, Huet ¢ Bravo (2006) ressaltam que “a matematica é uma
criacdo da mente humana, e seu ensino deve transformar-se em auténticos processos de
descobertas por parte do aluno”.

A esse respeito, Rauber et al. (2003, p. 103) ratificam essa ideia ao afirmarem que
“pensar e argumentar logicamente ¢ indispensavel para dar sentido ao pensamento’. Dessa
maneira, a avaliacdo é entendida, segundo Sant'Anna (1995), como um termémetro que
permite confirmar o estado em que se encontram os elementos envolvidos no contexto
escolar."

Mizukami (1986, p. 17), ao tratar das diversas abordagens no processo de ensino,
esclarece que a vertente tradicional “prioriza a disciplina intelectual e os conhecimentos
abstratos”. Esse aspecto estd explicito na resposta do docente A, o que aponta, segundo as
categorias de Mizukami (1986), para indicios da pratica de um ensino tradicional.”

Ja no tocante as respostas do docente B, percebem-se indicios de uma abordagem
tecnicista, no que se refere ao seu demasiado interesse pela eficacia metodoldgica. Afinal,

essa categoria de ensino € caracterizada por estar centrada em uma ‘coeréncia teorico-
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metodoldgica’ e por esperar do estudante um feedback daquilo que aprendeu por meio da
reproducdo dos conhecimentos adquiridos em sala, individualmente.

Ao referir-se a uma das respostas do professor C, “resolver uma situagdo em que
envolvem problemas da vida real”, segundo as categorias citadas por Mizukami (1986, p. 32),
a prética do referido docente se enquadra em um ensino comportamentalista. Por outro lado, o
participante C, manifesta em suas respostas uma abordagem caraterizada por Mizukami
(1986), como humanista, uma vez que, segundo uma de suas respostas ao se referir o sentido
de avaliar o aluno, este advogou que servia “para colaborar em seu processo de formagao,
através da avaliacdo, também somos avaliados e percebemos a importancia de ter uma
percepg¢ao mais proxima da realidade do aluno”, conforme apresentado no quadro acima.

Ao analisar a luz das categorias propostas por Mizukami (1986), podemos notar
indicios nas respostas do docente E, ao referir-se sobre a aprendizagem do aluno, isto é,
segundo ele, a aprendizagem ocorre quando o estudante desenvolve a habilidade de propor e
resolver situagbes semelhantes, o que de acordo com a autora citada indica evidencias da
pratica de um ensino mais humanista.

No que concerne as respostas obtidas do docente F, 0 modelo de ensino identificado
assemelha-se a abordagem tradicional. De acordo com o relato do participante, o aluno
aprende 'a partir do momento que ele aprende o contetdo proposto e nas atividades ele
consegue fazer a relagdo dos conceitos abordados em sala de aula com a atividade proposta'’.
Sob esse viés, Mizukami (1986, p. 13) afirma que na vertente tradicional 'a énfase é dada as

situacOes de sala de aula, nas quais os alunos sdo "instruidos" e "ensinados" pelo professor'.

Quadro 3: respostas da pergunta “o que vocé avalia no aluno?”

Professor O que vocé avalia nos seus alunos?
Além da aprendizagem matematica avalio a interacdo com o0s colegas e 0s
A meios que utilizou para resolver os problemas propostos. Tomada de decisé&o,
raciocinio l6gico, leitura e interpretacéo.
B Seu dominio em varios sistemas semidticos através dos Registros e produgdes.
C Principalmente a capacidade de raciocinio e a habilidade na resolugdo de
problemas.

Frequéncia, disciplina e empenho.

E O interesse e o desempenho.

Comportamento, comprometimento com as atividades, respeito com o0s colegas
etc.

Fonte: Fonte: Elaborado pelos autores, 2026.
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Ao analisar os dados do quadro 3, pode-se perceber que 0s objetos de avaliagdo
apontados nas respostas dos professores D e E, estd embasada em um ensino mais
tradicionalista que visa a transmissdo do contetdo. Ja as respostas dos professores B e C, de
modo particular, apontam para a pratica de um ensino pautado em uma abordagem cognitiva,
pois, segundo Mizukami (1986, p.75), “busca desenvolver a inteligéncia”,
predominantemente tradicional por valorizar a “fixacdo de respostas padronizadas”.

Referente as respostas auferidas pelos docentes A e F, estas mostram indicios da
pratica de um ensino relativamente Humanista e comportamental por ter como foco as
relagbes do sujeito com o coletivo sua relagdo com as atividades propostas por esses
professores em sala de aula, por meio da observacdo comportamental e atitude dos estudantes.
(Mizukami,1986).

A caracterizacdo dos instrumentos de avaliacdo utilizada pelos professores e pela
escola para apresentar aos pais dos discentes na conclusdo do ano letivo esta listado no
Quadro 4.

O professor (D) destacou a importancia de relacionar o conhecimento matematico com
a realidade do aluno. Os demais professores, cada uma a sua maneira e ordem de prioridade,
destacaram que utilizam como instrumentos de avaliagdo a assiduidade, participagdo em
atividades individuas e de cunho coletivo, além da avaliacdo quantitativa e qualitativa,
desempenho nas provas/avaliagfes e participacdo na aula, respectivamente, como uma
avaliacdo continua e cumulativa. Luckesi (2005) destaca que o papel da avaliacdo é
diagnosticar a situacdo da aprendizagem, tendo em vista subsidiar a tomada de decisdo para a
melhoria da qualidade do desempenho do educando. Na medida em que busca meios pelos
quais todos possam aprender 0 que é necessario para o proprio desenvolvimento, a avaliacdo
assume um carater essencialmente inclusivo.

No que diz respeito ao instrumento avaliativo utilizado pelas escolas como registro
final da aprendizagem dos discentes e apresentacdo aos pais, 0os docentes destacaram a
culminancia ou a compilacéo dos resultados de quatro provas anuais (uma por bimestre). Esse
processo resulta em aprovacdo direta, aprovacdo com dependéncia ou reprovacéo, englobando
avaliacOes de carater tanto qualitativo quanto quantitativo. Em contrapartida, o professor D
ndo soube informar quais instrumentos a instituicdo utiliza, afirmando tratar-se de um aspecto
administrativo muito interno. Por sua vez, o professor F mencionou a existéncia de um
guestionario que se resume a um mapa ou espelho do desempenho da turma, do aluno e da

escola.
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O professor A também citou que o resultado do rendimento da escola como um todo é
utilizado pela Secretaria Municipal de Educagéo para medir o Ideb escolar e municipal. Esses
resultados sdo apresentados aos pais em reunides que tratam do desempenho escolar de seus
respectivos filhos.

A esse respeito, o Inep (2008) destaca que é por meio do Ideb que se torna possivel
implantar um sistema de prestacdo de contas transparente a sociedade, a fim de expor a
situacdo educacional de cada escola. Dessa forma, a avaliacdo constitui a primeira acao
concreta para o cumprimento das metas estabelecidas e para a obtencdo de apoio técnico e
financeiro do Ministério da Educacdo (MEC)."

Quadro 4: Resposta dos Professores pesquisados sobre o uso de instrumentos de avaliacéo e
aprendizagem

O instrumento utilizado por esta
Professor Que_ instrumentos vocé utiAIiza para| escola _ para registro final da
avaliar seus alunos? Por qué? aprendizagem  dos alunos e
apresentacdo para os Pais?
4 avaliacbes anuais, 1 por bimestre,
Participacdo na aula com duvidas e | resultando em aprovacao ou reprovacao
A solugdes, frequéncia, assiduidade, | do discente. O resultado é utilizado
atividades resolvidas, trabalhos e|como avaliagio da escola quanto
prova. rendimento e a secretaria de educacéo
utiliza para medir o Ideb municipal.
B Situagéo probl_ema, construcdo de Prova
algoritmos e registros.
Resolucdo de exercicio, situacdes — I
C L Prova e avaliagdes qualitativas
problemas, participacdo e provas.
Primeiro mostrar a importancia da
matematica e sua complexidade em
D nossa vida. Pois é necessario relacionar | Nao sei, é algo muito interno
0 conhecimento envolvendo cada aluno
diante da sua realidade e o
conhecimento que eles presenciam.
E AS gt|v~|dades_|,nq|wdua|s, ém grupo € Avaliagdo quantitativa e qualitativa
avaliagdes periddicas

Fontes: Elaborado pelos autores, 20226

Quando se avalia de maneira significativa, obtém-se ndo apenas aferi¢des de dominio
de contetdo, mas também a verificacdo da capacidade dos alunos em desenvolver
habilidades, competéncias e multiplas inteligéncias. Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases

da Educagdo Nacional (LDBEN) determina que a avaliagcdo do rendimento escolar deve ser
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continua e cumulativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos
(BRASIL, 1996)."

Dessa forma, segundo Mizukami (1986), tomando como ponto de analise as respostas
dos docentes A, B, C e E, contidas no Quadro 4, o modelo de ensino refletido tem como
premissa, um ensino tradicional. Por outro lado, a resposta do professor D, aponta um leve
indicio de um ensino voltado para a realidade do estudante, no que concerne ao tipo de
instrumento usado por este para avaliar seus alunos, o que segundo Mizukami (1996), sdo
raizes de um ensino Humanista por ser um ensino preocupado com a importancia da

Matematica para a formacdo do estudante, considerando suas aplica¢fes ao cotidiano deste.

CONCLUSAO

Pode-se notar que o0 objetivo da pesquisa em questdo foi cumprido, uma vez que as
avaliacdes interna e externa sdo de primordial importancia no processo educativo. Sejam elas
qualitativas ou quantitativas, deve-se dar énfase a abordagem significativa, visto que esta
verifica a capacidade dos alunos em desenvolver habilidades, competéncias e mdultiplas
inteligéncias. Nesse cenario, o papel da escola revela-se fundamental na execucdo desses
mecanismos, consolidando-se como um espago dinamico e plural.

Os resultados apontaram uma diversidade de formas e instrumentos avaliativos, tais
como: avaliacdo sistematica e cumulativa; avaliacdo por meio de situacdes-problema;
avaliacdo baseada em parametros externos, a exemplo da Prova Brasil; e avaliacdo
tradicional. Verificou-se, ainda, a presenca de uma avaliacdo pautada em principios
humanizadores freirianos e na transmissao de conteudo, além de exames baseados em médias
aritméticas. Esse cenario foi complementado pelo uso de linguagem acessivel, de recursos
visuais e de ferramentas didaticas e tecnoldgicas, incluindo computadores, aplicativos, jogos
matematicos e praticas voltadas ao letramento e a leitura.

Ao longo de sua prética, o professor aprimora seus métodos avaliativos focando em
diagnosticar possiveis entraves no que se refere a aquisicdo do conhecimento do aluno, o que
viabiliza contemplar os resultados alcancados em funcdo da pratica docente, tornando-se
passiveis de reformulacdo a cada experiéncia obtida de forma negativa. Nesse sentido, a
avaliacdo deixa de focar apenas nos alunos e no que eles aprenderam ou ndo, mas orienta o
trabalho dos professores, apontando o que deve ser feito e reorganizado para o alcance dos

objetivos.
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A educacéo constitui um elemento fundamental da sociedade humana, razdo pela qual
a avaliacdo em larga escala torna-se essencial para o avanco da qualidade do ensino no Brasil.
Historicamente, esses mecanismos integravam o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(Saeb), originalmente composto por trés frentes: a Avaliacdo Nacional da Educacdo Bésica
(Aneb); a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc/Prova Brasil); e a Avaliacéo
Nacional da Alfabetizacdo (ANA). Esta Ultima, instituida em 2013 no &mbito do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic), consistia em um compromisso firmado
entre estados, municipios e a federacdo, cujo objetivo era assegurar a alfabetizacdo das
criangas até os oito anos de idade por meio da formacdo de professores, da distribuicdo de
materiais didaticos e da aplicacdo da referida avaliagéo.

Nota-se, nos resultados prévios deste estudo, que a maioria dos docentes envolvidos na
pesquisa reconhece a necessidade de trabalhar, em sala de aula, os conteltdos matematicos
vinculados a realidade do aluno por meio da resolucdo de problemas. Ademais, evidencia-se
que o professor precisa propor atividades com linguagem acessivel, a fim de despertar nos
estudantes o espirito investigativo e interpretativo.

Dessa maneira, verifica-se a importancia dos instrumentos de avaliacdo utilizados
pelos professores das duas escolas objetos desta pesquisa, pertencentes a rede municipal de
ensino de Moju, no Para. Os docentes abordaram, de maneira enfatica, a coexisténcia dos
métodos de avaliacdo qualitativa, quantitativa e significativa. Além disso, nota-se grande
énfase a um ensino humanizador, pautado na resolucdo de situacdes-problema atreladas ao
uso de tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem, no qual a avaliacdo é feita de
maneira continua e cumulativa, levando em consideragdo aspectos relacionados ao raciocinio
l6gico, a aprendizagem matematica e ao desenvolvimento social do aluno.

Além disso, os resultados prévios evidenciaram, quanto ao uso de instrumentos e aos
objetivos de avaliar, um leve indicio de que alguns docentes ainda mantém uma pratica
embasada no tradicionalismo. Essa postura reflete-se na excessiva valorizagdo das provas
como meio exclusivo para a obtencdo de notas e fins estatisticos.

No que concerne as categorias propostas por Huberman (1992, apud Névoa, 1992)
sobre o ciclo de vida profissional dos professores, observa-se que a maioria dos docentes
participantes da pesquisa se encontra na fase de estabilizacdo, marcada pela construcao inicial
da carreira. Em contrapartida, ha aqueles cujo tempo de servigo ja sinaliza a transi¢cdo para o

periodo de diversificacdo e questionamento.
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Nota-se, portanto, a necessidade de mais estudos sobre a questdo das préticas
avaliativas em sala de aula, a luz da autorreflexdo e da auto avaliagdo do método de ensino
aplicado. Esse movimento abre espaco para uma reformulacdo significativa que vise ao
melhor aprendizado do discente, relacionando a aplicacdo do significado matematico com o

seu cotidiano.
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