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Prefacio

0 E-Book Gramadtica e ensino epilinguistico: reflexdes e contri-
buigbes docentes apresenta uma coletanea de estudos realizados
por professores atuantes na educacdo basica da rede de ensino
publica e privada do Estado do Para e, ao mesmo tempo, alunos
do Mestrado Profissional em Letras da Universidade do Estado do
Para. Todos os textos foram concebidos inicialmente como parte da
avaliacdo da disciplina Gramatica e Significacao, do Programa de
P6s-Graduacao em nivel de Mestrado Profissional da Universidade
do Estado do Para (PPGELL-UEPA) e refletem aspectos subjetivos
da atuagdo dos autores enquanto professores de lingua materna, de
literatura e de produgédo textual.

A tematica da obra perpassa pelo ensino de gramatica aqui
entendida em sua pluralidade, com énfase na descricdo de varie-
dades do portugués brasileiro falado e em alguns géneros da escri-
ta, distanciando-se, assim, do conceito de lingua homogénea que
domina a concep¢do mais conservadora da gramatica. Os tépicos
explorados sdo, portanto, bastante variados e focam no uso de
itens gramaticais que envolvem o léxico, a morfologia, a sintaxe, a
pragmatica e os aspectos literarios presentes em alguns géneros.
Os artigos ora analisam a producdo escrita de alunos de uma série
especifica do ensino fundamental, ora apresentam reflexdes sobre
aspectos subjetivos e literarios de textos variados a partir de suas
escolhas linguistico-gramaticais.

O principal objetivo da obra é apresentar ao leitor — notada-
mente profissional da drea de ensino de lingua portuguesa - um
leque de experiéncias, vivéncias, aplicacdes de atividades, analises
e discussodes tedrico-metodoldgicas do fazer docente. O comparti-
lhamento de experiéncias € visto aqui como pratica enriquecedora
e potente dessas discussoes.



O texto que abre a obra, de autoria de Caio Mateus Brito,
Marcas da subjetividade literdria egocéntrica no uso proclitico do
pronome “me” discute a escolha consciente que, em alguns casos,
transcende a prescrigdo da norma padrao na colocagdo pronominal
clitica, na traducdo, para o portugués brasileiro, de uma obra in-
fanto-juvenil. O autor defende que a escolha sintatica nao se limita
a um fendmeno gramatical, mas constitui um recurso expressivo
relevante para a construgdo da voz narrativa na tradugao da obra.

Em seguida, Andreluza de Fatima Pombo traz-nos Andlise dos
discursos diretos e indiretos no conto Maria, de Conceigcdo Evaristo, a
luz das gramadticas funcionais. Tratando-se de um interessante ensaio
sobre os efeitos pragmaticos, sintaticos e discursivos na construgao
gramatical dos discursos direto e indireto no conto de Evaristo.

No terceiro capitulo, Andrei Cunha discute A fungdo discursi-
va do substantivo no conto Pai contra mde, de Machado de Assis, ao
mesmo tempo que apresenta uma proposta de ensino de gramatica
no ensino médio, com base em uma sequéncia didatica simulada
centrada na leitura critica do conto, focando na fung¢do discursiva
dos substantivos e na constru¢do de uma consciéncia epilinguistica
dos alunos.

No quarto capitulo, em Ensinar portugués para qué? Concep-
¢oes de licenciandos sobre norma gramatical e diversidade linguisti-
ca, Ana Vitéria Lima e Claudinha Pessoa apresentam-nos um estu-
do sobre as concepgdes de licenciandos em Letras sobre variacao
linguistica e a persisténcia de visdes normativas e prescritivas so-
bre o ensino de portugués, com vistas a discutir as crengas sobre
a homogeneidade da lingua e seus potenciais impactos na futura
atuacdo docente.

No quinto capitulo, em Coloquialismo e oralidade em O carro
dos milagres: entre a norma culta e a narrativa popular, Andréia Pa-
checo de Almeida apresenta uma andlise do primeiro capitulo da
obra O Carro dos Milagres, de Benedito Monteiro (1980), buscan-
do compreender como a oralidade e o coloquialismo estruturam a
narrativa e funcionam como elementos de afirmagdo da identidade
cultural amazonica.



Na sequéncia, Aurora de Castro Pantoja, em Territério e va-
riagdo: a oralidade de Igarapé-Miri no uso do pretérito perfeito do
indicativo analisa a variacdo do pretérito perfeito do indicativo na
fala de moradores de Igarapé-Miri, no nordeste do Para, buscando
compreender como formas verbais como “falasse”, “escrevesse”
e “saisse” se consolidam como marcas da identidade linguistica
amazonica.

No sétimo capitulo, Cindy Izabelle Hage Pantoja em O conto
Famigerado de Guimardes Rosa: uma andlise a partir da teoria mul-
tissistémica de Castilho analisa a obra de Rosa sob o enfoque da Teo-
ria Multissistémica de Castilho (2005, 2010).

Na sequéncia, no artigo Libras tem gramdtica? Uma andlise lin-
guistica, Daniel Amorim Dias faz uma comparagao, a partir de uma
revisdo bibliografica da gramatica da Libras, da lingua portuguesa e
de outras linguas estrangeiras a luz de autores da literatura atual.

No nono capitulo, em Pronome indefinido em cartaz: ensino de
gramdtica a partir de textos multimodais no Ensino Médio, Déborah
Ingryd Pereira Souza apresenta uma proposta simulada de ensino
de gramatica com foco no uso de pronomes indefinidos em textos
multimodais.

No décimo capitulo, Elizete Ferreira Morais Barbosa apresen-
ta um interessante estudo sobre o emprego de proformas prono-
minais em um municipio marajoara: O uso das formas pronominais
“agente” e “esta gente” no falar da comunidade quilombola de San-
tana do Arari (Marajd): uma abordagem para o ensino de pronomes.

Na sequéncia, Mariane de Fatima Rodrigues Coelho conduz-
-nos a uma viagem ao mundo lirico de Bandeira a partir de uma
analise literario-gramatical d’0O uso do futuro do presente do indica-
tivo no poema “Vou-me embora pra Pasdrgada’; de Manuel Bandeira.
Viagem imperdivel que explora a criatividade linguistica do poeta, a
partir do uso de tempo e modo verbais, desnudando a mobilizacao
dos recursos linguisticos, estéticos e expressivos que potencializam
a construcdo simbolica e subjetiva do poema.

No capitulo seguinte, Nubia Luzia Alencar Fonseca Dias apre-
senta uma proposta didatico-metodolédgica para o ensino de gra-
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matica na escola, tomando como ponto de partida o uso de livros
infantis ilustrados como recurso pedagdgico - Além da norma: a
contribuigdo dos livros infantis para o ensino de gramdtica em uma
perspectiva ampliada - alinhando-se as diretrizes voltadas aos ei-
xo0s de analise linguistica a partir de textos orais, escritos e semioti-
cos para a compreensao e produgao textual.

Em seguida, Thais da Silva Moraes aborda As substitui¢ées dos
fonemas surdos e sonoros na produgdo de textos na educagdo bdsica,
enfocando o fato de que mesmo depois da fase de aquisi¢cao formal
da escrita, na alfabetiza¢do, uma quantidade significativa de alunos
apresenta em seus textos dificuldades relevantes de discriminacgao
entre letra e som. A autora analisa desvios ortograficos de seus alu-
nos, advindos de confusdes com a representacao grafica de fone-
mas surdos e sonoros, além de outros equivocos de representacao
dos sons fonéticos e propoe estratégias didatico-pedagogicas para
superar essas dificuldades.

No capitulo décimo quarto, Thacila Mikaellen Mendes da
Cunha discute o uso do gerundismo em reda¢des do Ensino Funda-
mental [, em Vou estar explicando...: 0 gerundismo nas redagées do
Ensino Fundamental Il como reflexo da variagdo linguistica e desafio
ao ensino da gramdtica e busca compreender as motivagdes socio-
linguisticas dessa construcao sintatica e suas implicacdes para o
ensino de Lingua Portuguesa.

No capitulo décimo quinto, Zuziane Ferreira da Rocha busca
desvelar A construgdo do sentido na cronica Pd pd pd, de Luis Fer-
nando Verissimo: uma abordagem pragmdtico-discursiva e analisa
expressoes empregadas por Verissimo a luz dos estudos do léxico
que investigam as expressoes fraseologicas e dos estudos da fala,
voltados aos marcadores discursivos. Trata-se de uma importan-
te atividade de leitura e de compreensao de recursos textuais, que
pode ser desenvolvida em turmas da educagdo bdasica, com vistas
ao exercicio da pratica de inferéncias textuais e a constru¢do de
sentidos advindos das relagdes pragmaticas.

Finalmente, [lsanete Maria Macédo Simoes, em Gramdtica e
Uso: variagdo linguistica e o emprego da forma obliqua Mim como

1"



sujeito, aborda o uso dos pronomes pessoais “eu” e “mim” antes do
verbo, considerando os principios da variagao linguistica e as con-
sequéncias para o ensino de lingua portuguesa, tendo como sujei-
tos estudantes da 22 série do Ensino Médio de uma Escola localiza-
da na cidade de Abaetetuba-Para.

Esperamos que as analises linguistico-gramaticais, as ativi-
dades propostas e as discussdes plurais sobre tematicas variadas
trazidas pelo E-Book Gramdtica e ensino epilinguistico: reflexdes e
contribuigcées docentes possam inspirar os colegas professores e
motiva-los a reflexdo, a critica e, até mesmo, a adog¢do de novas pra-
ticas tdo importantes no exercicio diario da docéncia.

No6s - Ednalvo Campos e Mara Jucd - sentimo-nos honrados
em organizar essa coletanea de textos, fruto colhido das discussoes
e reflexdes nas aulas da disciplina Gramdtica e Significagdo por nos
ministrada aos discentes do PPGELL-UEPA.

Os organizadores

Ednalvo Apéstolo Campos

Mara Silvia Juca Acacio
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MARCAS DA SUBJETIVIDADE LITERARIA
EGOCENTRICANO USO PROCLITICO DO PRONOME
“ME”

Caio Matheus Teixeira Brito

Este artigo propde analisar o uso proclitico do pronome pes-
soal obliquo atono “me” em trechos do livro infantil ilustrado “O dia
em que virei um passaro” (Chabbert e Guridi, 2004, Espanha). Na
traducdo brasileira da obra, observa-se que o pronome é emprega-
do sempre em posicdo de proclise, o que suscita uma investigacao
acerca dos possiveis efeitos e intengdes dessa escolha. A hipétese
levantada considera duas justificativas principais: a tentativa de
aproximar a linguagem escrita do portugués falado no Brasil, em
especial por se tratar de uma narrativa em primeira pessoa condu-
zida por um jovem narrador; e a busca por maior expressividade
textual, tendo em vista que a trama se estrutura em torno dos sen-
timentos intensos do protagonista, sobretudo o amor, e que a énfa-
se pronominal pode intensificar uma subjetividade marcadamente
egocéntrica no discurso narrativo. Metodologicamente, trata-se de
um estudo qualitativo e descritivo, de base bibliografica e analiti-
ca, que examina os contextos de ocorréncia do pronome na obra,
relacionando-os a principios da gramatica normativa e funcional, a
luz de autores como Bechara (2004), Cunha e Cintra (2017) e Fara-
co (2008), bem como a aspectos discursivos e estilisticos ligados a
construcdo da subjetividade narrativa de acordo com a autora Ro-
senblatt (2004).

Palavras-chave: colocagdo pronominal; proclise; pronome; subjetivi-
dade; tradugao.
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Introducao

Entre a norma e o afeto: o pronome “me” como fio narrativo
da subjetividade

A colocagdo pronominal constitui um dos fend6menos sinta-
ticos mais sensiveis a variacdo linguistica no portugués, revelando
marcas de uso que oscilam entre a prescricao normativa e a dina-
mica da oralidade. No Portugués Brasileiro (PB), observa-se uma
preferéncia crescente pelo uso proclitico em contextos diversos,
muitas vezes extrapolando as regras previstas pela gramatica tradi-
cional. Esse comportamento se torna ainda mais significativo quan-
do ocorre em textos literdrios, nos quais as escolhas linguisticas
podem assumir func¢des estilisticas e discursivas especificas.

O presente artigo propde analisar o uso proclitico do pronome
pessoal obliquo atono “me” na tradugao brasileira do livro ilustrado in-
fantil “O dia em que virei um passaro”, de Chabbert e Guridi (2004), origi-
nalmente publicado em espanhol e traduzido para o portugués por Livia
Deorsola. Na versdo em portugués, o pronome “me” aparece sistemati-
camente anteposto ao verbo, mesmo em contextos em que a norma cul-
tarecomendaria a énclise. Tal op¢do tradutdria suscita questionamentos
sobre os efeitos de sentido e as motivagdes para essa recorréncia.

A narrativa é conduzida em primeira pessoa por um garoto que,
apaixonado por uma colega de turma, decide se fantasiar de passaro para
conquista-la, ja que a menina demonstra grande admiragdo por aves.
Com uma linguagem delicada e poética, o livro aborda as descobertas e
os encantos do primeiro amor, revelando os pensamentos e sentimentos
do protagonista de forma intima e subjetiva. Essa perspectiva narrativa
centrada no “eu” potencializa a importancia das escolhas linguisticas na
traducao, especialmente no uso do pronome “me”, que se torna um ele-
mento recorrente para expressar afetos e percepgdes pessoais.

A hipétese que norteia o estudo é de que essa escolha pode
estar relacionada a dois fatores principais: a tentativa de aproximar
a linguagem escrita do portugués falado no Brasil, especialmente
por se tratar de uma narrativa em primeira pessoa, conduzida por
um narrador adolescente; e a busca por maior expressividade tex-
tual, intensificando uma subjetividade marcadamente egocéntrica,
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ja que a trama se organiza em torno dos sentimentos do protago-
nista e de seu olhar afetivo sobre o mundo.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa,
descritiva e de base bibliografica e analitica. Serdo examinados tre-
chos especificos da obra nos quais o pronome “me” ocorre em posi-
¢do proclitica, observando-se seu contexto sintatico, seus possiveis
efeitos discursivos e suas implicacdes para a construcdo do estilo
narrativo. Além disso, a analise dialogara com a comparacao entre
a colocagao pronominal no portugués brasileiro e no espanhol ar-
gentino, bem como com estudos sobre tradugao na literatura infan-
tojuvenil e sobre a caracterizacdo da literatura egocéntrica.

O artigo esta estruturado em quatro sec¢des, além desta introdu-
¢do: na primeira, apresenta-se o referencial teérico, no qual sdo discu-
tidos aspectos da colocacdo pronominal, da tradugdo no contexto da
literatura infantojuvenil e da subjetividade na literatura egocéntrica;
na segunda, descrevem-se os procedimentos metodolégicos adotados;
na terceira, desenvolve-se a andlise do livro corpus; e, por fim, apresen-
tam-se as consideragdes finais com a sintese dos resultados.

1. O lugar das palavras: um dialogo entre linguas

A colocacao pronominal é um fendmeno que diz respeito a po-
sicao ocupada pelos pronomes obliquos atonos em relagao ao verbo,
sendo um aspecto relevante para a sintaxe e para o estilo da lingua. No
PB, conforme a gramatica normativa, a colocacao pronominal obede-
ce a trés posigcoes possiveis: proclise, énclise e mesdclise. A proclise,
caracterizada pela anteposicdo do pronome ao verbo, é recomendada
pela norma culta diante de palavras atrativas, como advérbios, prono-
mes relativos, pronomes indefinidos e conjun¢des subordinativas.

A énclise, por sua vez, consiste na colocagao do pronome apds
o verbo, sendo considerada a posicdo de prestigio na escrita for-
mal, especialmente no inicio de frase ou ap6s verbo no infinitivo
ou gerundio. A mesdclise!, menos frequente e restrita ao futuro do

1 No portugués contemporaneo do Brasil, o uso da mesdclise esta em desuso na
comunicagdo cotidiana e, muitas vezes, soa artificial ou excessivamente formal. E
uma construgdo que pertence principalmente a norma culta padrio e a modali-
dade literaria, sendo pouco utilizada na fala e na escrita informais.
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presente e ao futuro do pretérito, aparece quase exclusivamente na
norma culta escrita.

Contudo, no PB contemporaneo, observa-se uma ampliacao
significativa do uso da proclise, inclusive em contextos nado previs-
tos pela gramatica normativa. Essa preferéncia esta associada a in-
fluéncia da oralidade e a busca por maior fluidez na comunicacao,
afastando-se, em muitos casos, do padrdo europeu.

Cunha; Cintra (2017, p. 331) ressaltam que a colocag¢do dos
pronomes atonos no Brasil, principalmente no coléquio normal,
difere da atual colocacdo portuguesa e encontra, em alguns casos,
similar na lingua medieval e cldssica. Os autores afirmam que po-
dem-se considerar como caracteristicas do portugués do Brasil e,
também, do portugués falado nas Republicas africanas:

a) a possibilidade de se iniciarem frases com tais pro-
nomes, especialmente a forma me:
— Me desculpe se falei demais. (Erico Verissimo, A, 11,

487.)
— Me arrepio todo... (Luandino Vieira, NM, 138.)”

(Cunha; Cintra, 2017, p. 331)

Essa observacao confirma que a préclise inicial, especialmente
com o pronome “me”, é um traco consolidado no PB, o que contribui
para compreender a recorréncia dessa forma na tradugdo da obra ana-
lisada, ainda que em contextos onde a norma culta prescreva a énclise.

Essa constatagao de Cunha; Cintra (2017) encontra eco no que
afirma Bechara (2004, p. 591), ao reconhecer que certas tendéncias
brasileiras de colocagao pronominal ndo sdo plenamente acolhidas
pela gramatica tradicional, mas que merecem ser reconsideradas a
luz da linguistica moderna. Segundo o autor:

Nos principios anteriormente comentados vimos cer-
tas tendéncias brasileiras que nem sempre a Gramatica
agasalha como dignas de imitagdo, presa que estd a um
critério de autoridade que a linguistica moderna pede
seja revisto. Sobre o assunto, em licido resumo, comen-
ta o Prof. Martinz de Aguiar: ‘A colocacdo de pronomes
complementos em portugués ndo se rege pela fonética,
nem é o ritmo, o mesmo binario-ternario, em ambas as
modalidades, brasileira e lusitana, que impde uma colo-

16



cacdo aqui, outra ali, ndo. Ela obedece a um complexo de
fatores, fonético (ritmico), logico, psicologico (estilisti-
co), estético, historico, que as vezes se entre-ajudam e
as vezes se contrapdem. [..]' Pelas mesmas razdes va-
riadissimas é que no Brasil, na linguagem coloquial, o
pronome atono pode assumir posic¢io inicial de periodo
(Bechara, 2004, p. 591).

Contribuindo para a compreensio deste fendmeno, ao dis-
cutir a colocacao pronominal no PB, Faraco (2008) destaca que a
préclise, embora muitas vezes ndo contemplada como padrao pela
gramatica normativa, esta solidamente estabelecida no uso real da
lingua. Essa colocagdo ndo se restringe a contextos previstos pelas
regras tradicionais, pois aparece também no inicio de frases ou logo
apoés pausas, fendmeno recorrente na modalidade oral e em textos
que mimetizam essa oralidade. O autor observa que a manutencao,
no ensino, de padrdes exclusivos do Portugués Europeu (PE) ignora
a legitimidade das formas de uso brasileiras, que possuem motiva-
¢do historica e social.

Faraco (2008) explica que essa pratica esta relacionada ao es-
tabelecimento da norma-padrao no Brasil, no final do século XIX,
que esteve profundamente vinculado a um projeto politico-cultu-
ral das elites. Nesse periodo, em meio ao processo de consolidacao
da Republica e a busca por uma identidade nacional coesa, grupos
dirigentes viam na lingua um instrumento de unificagdo simbdlica
e de afirmacdo de poder. A escolha por um modelo linguistico for-
temente inspirado no padrao europeu, especialmente o portugués
de Portugal, tinha menos relacdo com a realidade do falar brasileiro
e mais com a intencao de legitimar-se socialmente diante do pres-
tigio cultural europeu. Assim, a norma-padrao ndo emergiu de um
consenso sobre o uso real da lingua, mas como construgao artificial
que refletia interesses de manutencao de hierarquias sociais e de
distincao cultural.

Ao adotar-se essa norma-padrao, as praticas linguisticas popu-
lares e regionais foram, em grande parte, relegadas a um status de
inferioridade, reforcando estigmas sociais e educacionais. A grama-
tica normativa, elaborada e divulgada como referéncia absoluta de
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correcdo, passou a funcionar como ferramenta de exclusao, na medi-
da em que legitimava apenas um modo de falar e escrever, geralmen-
te distante da oralidade cotidiana. Desse modo, a lingua oficializada
pelo projeto das elites tornou-se um cddigo de comunicacdo e um
marcador de acesso e pertencimento, condicionando quem poderia
participar plenamente da vida politica e cultural do pais.

A realidade impositiva da gramatica normativa, ao demonstrar
que o estudo da proclise deve incorporar uma perspectiva sociolin-
guistica, reconhecendo a variac¢do linguistica como elemento consti-
tutivo da lingua e evitando reduzi-la a um dnico modelo prescritivo.

Diante disso, considera-se relevante para alcangar essa inten-
cdo, apresentar também a nog¢do de que o uso proclitico de prono-
mes obliquos atonos tem semelhang¢a com o que ocorre com linguas
irmds do portugués, como € o caso da lingua espanhola. De acordo
com o Diccionario Panhispdnico de dudas?, do autor Justo Fernan-
dez Lépez (2005), esse uso do pronome também esta presente na
lingua espanhola, como o autor revela em:

El uso proclitico de las formas atonas (anteposicion al
verbo) se emplea en todos los demas casos, es decir,

cuando la forma verbal esta en indicativo o en subjun-
tivo sin valor de imperativo positivo.

Lo veo muy mal.

Te diré toda la verdad.

No nos habia-

mos visto hasta

entonces.

Dios te oiga!

iDios se lo pague! (Justo Fernandez Lopez, 2005)

Diante disso, entende-se que essa caracteristica torna
o uso da prdclise quase categorico na lingua espanhola, o que
pode influenciar diretamente as escolhas tradutérias quando
o texto é vertido para o PB. Ao traduzir, o tradutor pode optar
por manter a posicdo proclitica como marca de naturalidade em

2 Diccionario panhispanico de dudas. Disponivel em: www.rae.es. WordReference.
Disponivel em: https://www.wordreference.com/es/. Acesso em: 21 nov. 2025.
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espanhol, ou adapta-la a norma culta do portugués. No caso do
livro analisado neste trabalho, a tradugao parece ter priorizado
a manutencao da anteposicdo, possivelmente influenciada tanto
pela estrutura da lingua de origem quanto por critérios estilisti-
cos e discursivos voltados ao publico-alvo, questdes que vamos
tratar no préximo tépico.

1.2 Traduzir para encantar: escolhas que moldam vozes

A traducdo de obras destinadas ao publico infantojuvenil de-
manda um cuidado especial, pois envolve ndo apenas a transposicao
de significados entre linguas, mas também a adaptacao de aspectos
culturais, estilisticos e pragmaticos para garantir a compreensao e
a recepgao positiva pelo leitor. Conforme Oittinen (2000), traduzir
para criangas implica considerar a experiéncia de leitura como um
ato comunicativo, no qual o tradutor assume o papel de mediador
cultural, ajustando o texto a expectativas cognitivas e linguisticas
especificas. Esse processo nao se limita a equivaléncia lexical, mas
inclui decisGes sobre registro, ritmo, sonoridade e marcacao de
subjetividade.

No caso do PB, a adequacgao linguistica pode significar apro-
ximar o texto escrito de formas mais préximas da oralidade, sobre-
tudo quando a narrativa se constroi a partir da perspectiva de um
narrador jovem ou infantil. Como argumenta Arrojo (2007), o tra-
dutor frequentemente adota estratégias que privilegiem a fluidez e
a naturalidade em detrimento da rigidez normativa, especialmente
quando busca reproduzir efeitos de espontaneidade e vivacidade
presentes no texto original.

Outro aspecto relevante € que, ao traduzir textos infantojuve-
nis, escolhas gramaticais aparentemente simples, como a colocagao
de pronomes, podem produzir efeitos significativos na construcao
do narrador e no tom da narrativa. Em contextos nos quais o dis-
curso se estrutura em primeira pessoa, a op¢ao por estruturas mais
coloquiais, como a proclise em inicio de frase, pode intensificar a
proximidade entre narrador e leitor, favorecendo a empatia e o en-
gajamento afetivo.
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No caso especifico da obra “O dia em que virei um passaro”,
a escolha sistematica pelo uso proclitico do pronome “me” suge-
re uma estratégia tradutdria que vai além da mera reprodug¢do da
estrutura do espanhol. Essa op¢do parece dialogar com a intengao
de manter um ritmo narrativo mais intimo e confessional, coerente
com a voz subjetiva e egocentrada do protagonista. Assim, a tradu-
¢ao atua tanto como transporte de conteudo, quanto como recria-
cdo estilistica que preserva e intensifica o tom emocional da narra-
tiva original, centrada no eu discursivo, o que sera tratado adiante.

1.3 O eu que narra: a centralidade do olhar subjetivo

A literatura egocéntrica caracteriza-se pela centralidade do
“eu” narrativo, em que a experiéncia subjetiva e as percepg¢oes pes-
soais do narrador se sobrepdem a qualquer pretensao de objeti-
vidade. Essa modalidade de narrativa, comum em textos literarios
voltados para criangas ou adolescentes, coloca em primeiro plano
as emocoes, os desejos e as insegurangas do personagem que narra,
criando um espaco de forte identificacdo com o leitor.

Conforme Rosenblatt (2004), a leitura de textos centrados na
voz subjetiva do narrador mobiliza um processo transacional, no
qual o sentido se constrdi pela interacao entre o texto e as vivéncias
do leitor, tornando-se um ato pessoal e afetivo. Na perspectiva de
Rosenblatt (2004), uma leitura puramente “egocéntrica” ndo seria
uma verdadeira leitura literaria, mas sim um devaneio ou projecao.
Para ela, a leitura literaria (estética) exige um equilibrio na transa-
cdo, onde o leitor empresta atencao seletiva ao texto e permite que
ele guie a formacao do “poema” em sua consciéncia, mesmo que
essa formacgdo seja subjetiva.

No campo da gramatica e da estilistica, escolhas linguisticas
que reforcam a presenca do narrador contribuem para intensificar
essa subjetividade. Entre essas escolhas, o uso proclitico de pro-
nomes obliquos atonos, como o “me”, pode funcionar como marca
discursiva que aproxima a a¢do verbal da identidade do narra-
dor. Ao posicionar o pronome antes do verbo, a narrativa destaca
a centralidade do sujeito nas agdes descritas, criando um efeito de
egocentrismo literario.
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No caso de “O dia em que virei um passaro”, a narracdo em
primeira pessoa e a perspectiva de um adolescente apaixonado am-
pliam a fungao expressiva da proclise. O uso do “me” anteposto ao
verbo pode ser interpretado como um recurso para enfatizar a per-
cepc¢do intima do narrador, reforcando a nogao de que tudo o que é
narrado passa pelo filtro das suas emog¢des. Essa construcao discur-
siva cria uma atmosfera de confissao, de relato pessoal e subjetivo,
caracteristica de narrativas que exploram o ponto de vista interno
e emocional do protagonista.

Assim, ao articular a gramatica com a construcao da voz nar-
rativa, é possivel compreender que a escolha pela proclise nao é
apenas um fendmeno sintatico, mas também uma estratégia de es-
tilizacdo literaria. Nesse sentido, o uso do pronome “me” em posi-
¢do proclitica colabora para a criagdo de uma narrativa marcada
pela subjetividade, pela centralidade do “eu” e por uma afetividade
que aproxima o leitor do mundo interior do narrador. Nesse senti-
do, apresenta-se na proxima secdo os procedimentos metodologi-
cos adotados para a melhor compreensao do estudo proposto por
esse trabalho que relaciona os estudos da gramatica, da literatura
infantojuvenil e da tradugao.

2. 0 caminho da andlise: passos para ouvir o pronome

O presente estudo adota uma abordagem qualitativa e des-
critiva, de base bibliografica e analitica, buscando compreender de
que forma a colocacdo pronominal do pronome pessoal obliquo
atono “me” foi empregada na tradugdo brasileira da obra “O dia em
que virei um péassaro”. A escolha por uma metodologia qualitativa
justifica-se pelo interesse em interpretar o uso da proclise tanto
como fendmeno gramatical, quanto como recurso expressivo e esti-
listico que se insere no projeto narrativo da obra.

O corpus de andlise foi composto por todos os trechos da
traducdo brasileira que apresentam o pronome “me” em posicao
proclitica. A identificacdo dessas ocorréncias considerou tanto os
contextos sintaticos em que a norma culta prevé a prdclise, quanto
0s casos em que a anteposicdo do pronome ocorre em situagdes
nao normativas, como no inicio absoluto de frase. Cada ocorréncia
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foi registrada, destacando-se o verbo ao qual o pronome se liga, o
contexto sintatico e possiveis efeitos de sentido no enredo e na ca-
racteriza¢do do narrador.

Além disso, sera realizada uma comparag¢do pontual com o
texto original em espanhol, observando-se se a proclise também se
encontra presente na estrutura da lingua de partida ou se a posicao
pronominal adotada na tradugdo constitui uma adaptac¢do para o
PB. Essa etapa tem o objetivo de verificar se a escolha linguistica do
padrao de colocagdo da tradugdo resulta de influéncia estrutural do
idioma de origem ou de uma decisdo intencional do tradutor com
vistas a adequacao estilistica e discursiva.

O estudo também dialoga com referéncias tedricas que tra-
tam da colocagdo pronominal no portugués brasileiro, das parti-
cularidades da proclise no espanhol, dos processos tradutérios na
literatura infantojuvenil e das caracteristicas da literatura egocén-
trica. Esses referenciais sao mobilizados na etapa de andlise para
sustentar a interpretacdo das escolhas linguisticas observadas no
corpus.

3. Entre gramatica e emoc¢io: quando o pronome se antecipa

A andlise das ocorréncias do pronome pessoal obliquo ato-
no “me” em posicao proclitica no livro “O dia em que virei um pas-
saro” revela um padrdo consistente de anteposicdo, inclusive em
contextos em que a norma culta prescreve a énclise. Essa escolha
recorrente parece estar associada a dois aspectos complementares:
a aproximacdo da linguagem escrita ao modo de falar e o reforgo
da centralidade do narrador durante a narrativa, intensificando a
subjetividade caracteristica de uma literatura egocéntrica, como no
exemplo (1):

(1) No dia em que a escola comegou, eu me apaixonei
(Chabbert; Guridi, 2004, p. 8).

O exemplo transcrito em (1) esta presente logo no inicio da
obra, o pronome “me” aparece anteposto ao verbo “apaixonei’, mes-
mo sem a presenca de elemento atrativo que justifique a prdéclise se-
gundo a norma culta. O pronome pessoal “eu” que antecede o “me”
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ndo exerce fung¢do atrativa, e, portanto, a forma normativa esperada
seria “eu apaixonei-me”. A opc¢do pela proclise, nesse caso, ndo se ex-
plica por exigéncia sintatica, mas por um efeito estilistico que coloca
a experiéncia pessoal do narrador em primeiro plano, aproximando
o enunciado de um registro oral mais natural. Além disso, ao manter
o pronome colado ao sujeito, o texto intensifica a no¢ao de “eu” dis-
cursivo, fazendo com que o ato de se apaixonar seja narrado como
uma vivéncia profundamente pessoal e afetiva, reforcando a carga
emocional da cena. No original em espanhol, “El dia en que comenz6
la escuela, me enamoré”, o uso proclitico também esta presente e é
a forma padrao da lingua. Essa correspondéncia mostra que, neste
caso, a traducdo manteve fielmente a estrutura sintatica da obra de
partida, no tocante a colocacdao do pronome clitico reflexivo, preser-
vando a naturalidade da construcao no espanhol, mas explicitando
0 sujeito - que é nulo na sintaxe da lingua espanhola - e, com isso,
simultaneamente, reforcando a aproximac¢do com o PB contempora-
neo. Algo semelhante ocorre em (2):

(2) Quando olho para ela, me esqueco de todo o resto
(Chabbert; Guridi, 2004, p. 19).

Nesse caso, o pronome clitico reflexivo “me” encabeca a ora-
¢do principal de um periodo subordinado cujo sujeito sentencial é nulo
e correferente ao sujeito da adverbial anteposta. Pela gramatica nor-
mativa, a colocagao proclitica apés pausa ndo é aceita, sendo pres-
crita a énclise (“esqueco-me”). O uso da proclise, nesse caso, rompe
deliberadamente com a conven¢ao normativa, mantendo um flu-
X0 narrativo tipico da oralidade, no qual as pausas ndo interferem
na posicao do pronome. Ao colocar o “me” logo no inicio da oragdo
matriz, o narrador reafirma sua centralidade na experiéncia rela-
tada, enfatizando como o esquecimento do mundo ao redor é um
sentimento que parte diretamente de seu ponto de vista interno e
subjetivo. O texto original, “Cuando yo la miro, me olvido de todo lo
demas”, repete 0 mesmo padrao proclitico apds pausa, revelando
que a traducgao reproduziu de forma direta a estrutura e o ritmo do
espanhol, o que fortalece também a hipotese de influéncia da lingua
de partida na manutencao da anteposi¢do pronominal. Reforga essa
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hipotese a permanéncia do sujeito nulo cuja tendéncia no PB é o
seu preenchimento.

Em outros momentos, a op¢ao pela proclise se da em constru-
¢des nas quais a norma admite, mas nao exige, essa colocac¢do. Tal
uso € evidente em (3):

(3) Entdo, numa manh3, decido me disfarcar de passa-
ro (Chabbert; Guridi, 2004, p. 22).

Nesse destaque o clitico “me” estaligado ao verbo no infinitivo
“disfarcar”, precedido por auxiliar no presente. A gramatica norma-
tiva prescreveria “disfarcar-me”, mas a anteposi¢do mantém o enca-
deamento natural da fala, sem inversdes que soariam artificiais no
registro coloquial. Esse encadeamento favorece a percepc¢ao de que
o narrador expde diretamente suas decisoes e intenc¢des, refor¢an-
do a ligacao entre a acdo e sua identidade narrativa, o que amplia
o teor confessional do texto. A frase na lingua original, “Hasta que
una mafiana, decido disfrazarme de pajaro”, apresenta o pronome
“me” posposto ao infinitivo, que é a colocacgao tipica e obrigatoria do
espanhol neste contexto. Nesse caso, a traducao optou por deslocar
o pronome para antes do verbo no infinitivo, ajustando-se a tendén-
cia coloquial do PB, o que indica um movimento de adaptacao, e
ndo mera reproducao estrutural. Esse mesmo efeito de aproxima-
¢do a oralidade se intensifica em (4):

(4) Me sinto bonito com a minha fantasia (Chabbert;
Guridi, 2004, p. 22).

Neste quarto destaque nota-se que o pronome ocupa a posi-
cdo inicial absoluta da frase. Aqui, o uso foge a prescricdao norma-
tiva, que exigiria “sinto-me”, mas produz uma énfase na primeira
pessoa que reforc¢a o egocentrismo narrativo. Ao iniciar a frase com
0 pronome, o texto coloca o narrador no centro absoluto da a¢ao,
ampliando a nog¢ao de “eu” discursivo e ressaltando o carater sub-
jetivo da percepcdo de beleza que ele expressa. No original, “Me
siento bello con mi traje”, a construcao mantém o pronome na mes-
ma posicdo inicial. A traducdo, portanto, preserva tanto a disposicao
sintatica quanto o efeito de centralidade e subjetividade, o que re-
forca a intencionalidade estética da escolha.
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Essas ocorréncias podem ser relacionadas a perspectiva pro-
posta por Faraco (2008), na qual é possivel compreender que o uso
proclitico do pronome “me” nos trechos analisados ndo se limita a
uma ruptura com a gramatica normativa, mas responde também a
uma logica discursiva e estilistica propria do PB. Quando o narra-
dor inicia uma ora¢do com “me” ou o posiciona logo ap6s uma vir-
gula, ele ndo apenas reproduz padroes da oralidade, mas também
imprime ao texto uma marca de subjetividade e proximidade, po-
tencializando o efeito de voz intima que caracteriza o discurso em
primeira pessoa.

Esse alinhamento entre escolha linguistica e efeito de sentido
reforca o que Bechara (2004) descreve como a presenca de fatores
psicologicos, estilisticos e historicos na colocagao pronominal. O uso
de “me” em posicao proclitica, mesmo fora dos contextos previstos
pela gramatica tradicional, torna-se, assim, um recurso expressivo
que intensifica o eu discursivo e materializa no texto a experiéncia
emocional do narrador. Tal construcdo aproxima o leitor da interio-
ridade da personagem, fazendo com que cada a¢do narrada carre-
gue uma dimensao afetiva mais intensa. Essa compreensdo pode
ser confirmada em (5):

(5) Entdo, numa tarde, me encontro com Clara
(Chabbert; Guridi, 2004, p. 36).

Nesse caso o pronome “me” surge no inicio da oragdo princi-
pal, imediatamente apds a virgula que encerra o adjunto adverbial
anteposto, bem como a expressdo coesiva que da inicio a oracao.
De acordo com a gramatica tradicional, assim como como exemplo
(2), a proclise nessa posi¢cdo ndo é aceita, sendo prescrita a forma
“encontro-me”. A escolha pela anteposicao, portanto, ndo se explica
por exigéncia sintatica, mas por uma decisdo estilistica que privi-
legia a cadéncia oral e a naturalidade da fala. Nesse caso, o uso do
pronome logo no inicio da oragao também confere a cena um tom
intimista, destacando a percep¢ao pessoal do encontro e reforcan-
do a centralidade do narrador como foco afetivo da histdria. O tre-
cho correspondente no original, “Hasta que una tarde me encuentro
con Candela”, ja apresenta a proclise apos adjunto adverbial, que é
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natural no espanhol. A tradugdo manteve essa colocagao, refor¢an-
do a correspondéncia direta entre as duas versdes e preservando o
ritmo e a entonagao originais.

Sob essa conjuntura, evidencia-se ainda que durante a nar-
rativa o efeito de sentido também é ampliado pelo foco na relagao
direta entre as personagens, o que também é fundamental para a
narrativa alcangar suas inten¢des expressivas, tendo em vista que
acompanhamos a experiéncia do primeiro amor do narrador per-
sonagem por meio de seu discurso, como fica evidente em (6):

(6) Clara me envolve com os bragos (Chabbert; Guridi,
2004, p. 40).

Nesse recorte, a colocacdao do pronome antes do verbo refor-
ca a percepc¢ao de proximidade fisica e emocional, tornando o mo-
mento narrado um espaco de interagao imediata, filtrado pelas sen-
sacoes do “eu” narrador que esta apaixonado. Na obra de partida,
“Candela me rodea con sus brazos” a estrutura é idéntica e confirma
que a traducdo preservou a colocagdo e a funcao expressiva do pro-
nome, garantindo a manutencao do efeito de intimidade da cena.

Por fim, apesar dos trechos anteriores analisados apresen-
tarem casos nos quais nota-se um uso diferente dos pronomes de
acordo com o prescrito pelas gramaticas mais tradicionais, o livro
ainda traz o uso do pronome proclitico de acordo com a prescricao
da normativa culta, o que reforca a tese de que a obra traduzida faz
uso de uma norma prépria do PB que esta intimamente relaciona-
do com a subjetividade do falante, neste caso, a voz narrativa. Isso
também é identificado em (7):

(7) Nao tenho coragem de me mexer, nao consigo pen-
sar (Chabbert; Guridi, 2004, p. 40).

Nesta selecdo a prdclise é atraida pela preposicdo “de” antes de
verbo no infinitivo. Nesse caso, ha plena adequacdo normativa, mas o
recurso expressivo esta na repeticao e na estrutura paralelistica, que
intensificam a sensa¢do de bloqueio emocional vivida pelo narrador.
O uso do pronome antes do verbo, mesmo sendo normativamente
esperado, mantém a ligacao direta entre a emocdo descrita e o “eu”
que a vivencia, preservando o tom de nervosismo vivido pelo nar-
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rado-personagem nesse momento da narrativa. O original, “No me
atrevo a moverme, no puedo pensar’, apresenta uma diferenca na
construcdo do enunciado, uma vez que aqui usa-se o verbo “atrever”,
esse precedido pelo pronome “me”, enquanto que o verbo “mover”
apresenta o uso do pronome “me” na posi¢ao de énclise, diferente do
que ocorreu na traducao da versao brasileira.

No conjunto, as ocorréncias analisadas mostram que a tradugao
optou por manter a préclise mesmo quando nao prevista pela norma
culta, sugerindo um alinhamento a tendéncia do PB contemporaneo e
ao padrao de uso do espanhol, mas, sobretudo, revelando uma esco-
lha estética e discursiva. A anteposicao sistematica do pronome clitico
“me” contribui para a constru¢do de uma voz narrativa intima, ego-
centrada e marcada pela subjetividade, em sintonia com a perspectiva
adolescente que conduz o leitor durante o desenvolvimento da obra.

Assim, ao observar a recorréncia do uso proclitico do prono-
me “me” nos trechos analisados, percebe-se que a narrativa ade-
re aquilo que Faraco (2008) identifica como uma norma do PB, ou
seja, uma pratica linguistica efetivamente enraizada no uso real dos
falantes. Essa escolha estilistica, ainda que se afaste das prescri¢des
da gramatica tradicional, contribui para intensificar a subjetividade
do discurso, ja que coloca o foco na experiéncia pessoal do narrador
desde o inicio da oracdo. Dessa forma, a narrativa revela um trago
de oralidade assim como dialoga com uma dimensao sociolinguis-
tica em que a norma se constroéi a partir da pratica e ndo exclusiva-
mente pela autoridade normativa.

4. Consideracoes finais

A andlise realizada evidenciou que o uso proclitico do prono-
me pessoal obliquo atono “me” na tradugdo brasileira do livro “O
dia em que virei um passaro” ndo se limita a um fenémeno gramati-
cal, mas constitui um recurso expressivo relevante para a constru-
¢do da voz narrativa. Observou-se que a anteposicao do pronome
ocorre de forma sistematica, inclusive em contextos nos quais a
gramatica normativa prescreve a énclise, o que indica uma escolha
intencional por parte do tradutor.
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Do ponto de vista linguistico, a manuteng¢do da proéclise em
contextos ndo normativos aproxima a linguagem escrita do PB da
oralidade cotidiana, especialmente quando associada a voz de um
jovem narrador. Do ponto de vista discursivo e estilistico, o posicio-
namento do pronome antes do verbo reforc¢a a centralidade do “eu”
discursivo, intensificando a subjetividade do relato. Essa estratégia
narrativa contribui para que o leitor acesse de forma mais direta as
percepgdes, emogdes e experiéncias do protagonista, criando uma
atmosfera de intimidade e proximidade afetiva.

A comparacgdo com a estrutura do espanhol e com tendéncias
de uso do PB contemporaneo sugere que a escolha pela proclise
pode ter sido influenciada tanto pela lingua de partida quanto por
uma adaptagdo consciente ao publico-alvo da obra. No entanto,
mais do que uma simples transferéncia estrutural, trata-se de uma
decisao tradutoria que valoriza a expressividade do texto e reforca
sua identidade estilistica.

Assim, conclui-se que a proclise do pronome “me” desempe-
nha, no contexto desta obra, uma funcdo dupla: linguistica, ao refle-
tir usos correntes no PB; e literaria, ao potencializar a subjetividade
e 0 egocentrismo caracteristicos desta narrativa. Essa constatacao
abre espaco para futuras pesquisas que investiguem o papel de es-
colhas gramaticais especificas na construcdo da voz narrativa, so-
bretudo em textos destinados ao publico infantojuvenil, nos quais a
relacdo entre forma e efeito de sentido assume papel fundamental.
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ANALISE DOS DISCURSOS DIRETOS E INDIRETOS NO
CONTO MARIA, DE CONCEICAO EVARISTO, A LUZ DAS
GRAMATICAS FUNCIONAIS

Andreluza de Fatima da Silva Pombo

O presente artigo analisa o uso dos discursos direto, indireto e
indireto livre no conto Maria, de Concei¢cdo Evaristo, sob a perspecti-
va das gramaticas funcionais. A pesquisa fundamenta-se teoricamente
em autores como Dik (1997), Halliday e Matthiessen (2014), Neves
(2000; 2011), Koch (2004) e Travaglia (2011), que compreendem a
gramatica como instrumento de construcdo de sentidos e de organiza-
¢ao de relagoes enunciativas. O estudo tem como objetivo identificar e
interpretar as formas de discurso relatado presentes na narrativa, ob-
servando seus efeitos pragmaticos, sintaticos e discursivos, bem como
sua contribuicdo para a construgao da critica social e da subjetividade
da personagem principal. A metodologia adotada caracteriza-se como
pesquisa qualitativa descritivo-analitica (Minayo, 2016), baseada na
leitura integral do conto, identificagdo manual das ocorréncias de dis-
curso relatado e analise funcional das estruturas segundo parametros
sintaticos, pragmaticos e discursivos. Os resultados indicam que o dis-
curso direto é empregado para intensificar a expressividade e a violén-
cia verbal; o discurso indireto evidencia a mediagao critica do narrador
e o julgamento social sobre a protagonista; e o discurso indireto livre
permite a fusdo entre pensamento e narragao, expressando a interio-
rizacdo da opressao e da dor vivida pela personagem. Conclui-se que a
alternancia entre as trés formas discursivas atua como estratégia nar-
rativa funcional, revelando tensdes sociais, apagamentos identitarios e
a complexidade subjetiva da personagem. Além disso, confirma-se que
a gramatica funcional constitui ferramenta adequada para analisar a
articulacdo entre forma linguistica, efeito literario e construcao ideol6-
gica em narrativas curtas.

Palavras-chave: gramatica funcional; discurso direto; discurso in-
direto.
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Introducao

A linguagem configura-se como um instrumento essencial
para a construcdo de sentidos, identidades e relagdes sociais. Nesse
contexto, as formas de apresentacdo do discurso - direta e indireta-
mente - desempenham papel fundamental na organizagao textual e
na construgdo narrativa, revelando estratégias discursivas, relagdes
de poder e subjetividades.

Sob a perspectiva da Linguistica Funcional, em especial das
gramaticas funcionais, os Discurso Direto (DD), Discurso Indireto
(DI) e Discurso Indireto Livre (DIL) sdo compreendidos ndo apenas
como estruturas sintaticas, mas como manifestacdes pragmaticas
de escolhas linguisticas em contextos especificos de uso.

Diversos estudos tém abordado a presenca e a fun¢do do dis-
curso relatado em géneros literarios variados, apontando seus efei-
tos estilisticos e comunicativos (Neves, 2000; Koch, 2004; Travaglia,
2011). Todavia, observa-se que a maior parte dessas investigacoes
privilegia obras do canone literario brasileiro e enfoques predomi-
nantemente descritivos ou normativos, muitas vezes desvinculados
das perspectivas funcionalistas. Além disso, ainda sdo escassos os
trabalhos que promovem uma analise sistematica do discurso rela-
tado com base nas gramaticas funcionais, em particular no que diz
respeito a narrativas curtas da literatura contemporanea brasileira.

Dessa forma, identifica-se uma lacuna tedrica e metodoldgi-
ca nos estudos linguistico-literarios: a insuficiéncia de analises que
articulem teoria funcionalista e literatura brasileira de forma inte-
grada. Nesse sentido, o presente trabalho propde investigar, a luz
das gramaticas funcionais, a construcdo dos tipos de discursos di-
reto, indireto e indireto livre no conto Maria, de Concei¢ao Evaristo.
Buscam-se respostas para as seguintes questdes: de que modo os
tipos de discurso relatado sdao empregados na narrativa? Quais efei-
tos pragmaticos e sintaticos decorrem dessas escolhas?

O artigo propde-se, assim, evidenciar um tema ainda pouco
explorado nas pesquisas interdisciplinares entre linguagem e lite-
ratura, ao articular analise funcional e leitura critica de texto litera-
rio. Os objetivos centrais da pesquisa consistem em: a) identificar e
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classificar os tipos de discurso relatado presentes no conto Maria;
b) interpretar seus efeitos comunicativos e narrativos a luz das gra-
maticas funcionais; c) refletir sobre as implicacoes dessas escolhas
discursivas na constru¢ao do ponto de vista e das vozes narrativas.

A organizacao do artigo esta estruturada da seguinte forma:
as secdes 1 e 2 apresentam o referencial teérico relacionados a
obra em analise, a gramatica funcional e ao discurso relatado. Em
seguida, sdo descritos os procedimentos metodoldgicos utilizados
na analise do conto. Na quarta secao, apresentam-se os resultados
da andlise e suas respectivas discussdes. Por fim, sdo tecidas as con-
sideragoes finais, retomando os objetivos propostos e indicando
possibilidades para investigacdes futuras.

1. O conto Maria, de Conceicdo Evaristo: entre o p6s-moderno
e a critica social

O conto Maria, integrante da obra Olhos d’Agua (2014), de
Conceicao Evaristo, insere-se na estética literaria afro-brasileira,
articulando memoria, subjetividade e critica social a partir da pers-
pectiva da mulher negra. A escrita da autora dialoga com o pés-mo-
dernismo, sobretudo por romper com narrativas hegemonicas e
por dar centralidade a sujeitos historicamente silenciados. Sua lite-
ratura recusa metanarrativas universalizantes e valoriza multiplas
vozes, experiéncias fragmentadas e realidades periféricas, eviden-
ciando uma construcdo narrativa marcada pela pluralidade de sen-
tidos e pela problematiza¢ao das estruturas de poder.

Nesse contexto, destaca-se o conceito de “escrevivéncia”’, ex-
pressdo utilizada por Evaristo para definir uma escrita que nasce
das vivéncias do povo negro e, especialmente, das mulheres negras.
Em Maria, essa escrevivéncia manifesta-se na valorizacdo da expe-
riéncia cotidiana, da memoria coletiva e das marcas historicas que
constituem a personagem. A narrativa evidencia dimensdes como
identidade, racismo, ancestralidade e resisténcia, transformando a
trajetoria individual de Maria em representacao simboélica de uma
condic¢do social compartilhada por muitas mulheres negras brasi-
leiras.
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A obra evidencia, ainda, uma profunda critica social, denun-
ciando desigualdades estruturais e revelando como pobreza, vio-
léncia simbdlica, exclusdo e racismo atravessam a vida da persona-
gem. Longe de apresentar uma visdo vitimizada, Evaristo constréi
uma narrativa que reconhece dor e sofrimento, mas também forga,
dignidade e resisténcia, reafirmando a capacidade de sobrevivéncia
e reinvenc¢do dos corpos e narrativas negras. Assim, Maria articula
o intimo e o coletivo, expondo o impacto das opressdes historicas,
ao mesmo tempo em que reafirma a poténcia da memoria e da an-
cestralidade como formas de resisténcia.

Desse modo, o conto se consolida como uma producao lite-
raria pds-moderna, afro-brasileira e politicamente engajada, que
ultrapassa o campo estético e atua como instrumento de dentincia
e reflexdo critica sobre a realidade social brasileira. Conceicao Eva-
risto, por meio de uma escrita sensivel, poética e insurgente, trans-
forma a literatura em territério de visibilidade, justica simbdlica e
afirmacdo da identidade negra.

2. A Gramatica Funcional e a analise dos Discursos Direto e
Indireto

A teoria funcional da linguagem constitui uma vertente da lin-
guistica que compreende a gramatica nao como um sistema de re-
gras abstratas, mas como um conjunto de recursos moldados pelo
uso efetivo da lingua. Como afirma Halliday (2014, p. 23), “a lingua-
gem é um recurso para fazer significado”, o que implica reconhecer
que estruturas gramaticais sdo condicionadas por propdsitos co-
municativos.

Em contraste com abordagens formalistas, as perspectivas
funcionais enfatizam que as escolhas sintaticas refletem necessida-
des pragmaticas, cognitivas e sociais. Assim, o discurso direto e o
discurso indireto deixam de ser meros arranjos estruturais para se
tornarem estratégias discursivas que constroem vozes, pontos de
vista e efeitos interpretativos.

No ambito da Gramatica do Papel e Referéncia (GPR), Van Va-
lin e LaPolla (1997) sustentam que a organizacao da frase decorre
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de pressdes comunicativas, evidenciando a liga¢do entre sintaxe e
discurso. Os autores explicam, de forma indireta, que a estrutura
linguistica é motivada pelas intengdes e fungdes comunicativas do
falante, e ndo apenas por regras formais. Quando o narrador esco-
lhe o discurso direto, como em:

(1) Joao afirmou: “Eu nao ficarei aqui.” Ele permite que a voz
do personagem apareca de forma autonoma, favorecendo
a expressividade. Ja no discurso indireto:

(2) Joao afirmou que nao ficaria ali. O conteido enunciado
passa a ser filtrado pela voz do narrador. Essa distin¢ao
evidencia, como afirma Van Valin (1997, p. 12), que “a
gramatica é organizada em funcdo das capacidades co-
municativas humanas”.

A Gramatica Funcional de Dik (1997) reforca essa visao ao
propor que fungdes discursivas (tema, foco), semanticas (agente,
paciente) e sintaticas (sujeito, objeto) interagem de maneira dina-
mica. Junto a isso, é valido pontuar que nessa abordagem, funciona-
lista, proposta por Dik (1997), o tema nao deve ser confundido com
no¢oes oriundas de outras tradi¢cdes tedricas, como a gramatica ge-
rativa ou abordagens formalistas, nas quais o termo costuma ser
associado prioritariamente a tracos semanticos dos argumentos e
a posicoes sintaticas sentenciais. No funcionalismo, o tema é com-
preendido como uma funcao discursiva, relacionada a organizacao
da informacgdo no enunciado e ao modo como o falante orienta o
interlocutor quanto ao ponto de partida do discurso.

Segundo Dik (1997), as fun¢des discursivas de tema e foco
ndo sao categorias fixas ou meramente estruturais, mas operam
de forma dinamica e interativa, dependentes do contexto comuni-
cativo, das inteng¢des do falante e do conhecimento compartilhado
entre os participantes da interagdo. O tema corresponde, assim,
ao elemento que ancora o enunciado no discurso, frequentemente
associado a informacao ja ativada ou recuperavel, enquanto o foco
introduz ou destaca a informagdo mais relevante naquele momento
comunicativo.
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Esse esclarecimento conceitual torna-se necessario para evi-
tar ruidos tedricos, sobretudo quando se dialoga com outras abor-
dagens linguisticas que utilizam os mesmos termos com pressupos-
tos distintos. Ao delimitar o sentido funcionalista de tema, evita-se
a sobreposicdo indevida de conceitos e garante-se maior precisao
analitica na descri¢ao dos fendmenos linguisticos sob a perspectiva
da gramatica funcional.

O autor afirma que “a estrutura da oracdo é determinada por
principios funcionais” (Dik, 1997, p. 14), o que implica compreen-
der a escolha entre discurso direto e indireto como um fen6meno
contextual e intencional, ndo como imposicao estrutural. Assim, di-
ferentes formas de relatar a fala refletem objetivos comunicativos
distintos, como aproximar o leitor da voz representada ou reforcar
a mediacdo interpretativa do narrador.

Na Linguistica Sistémico-Funcional, Halliday e Matthiessen
(2014) desenvolvem o conceito de projecao locucional. Segundo os
autores, o discurso direto representa uma “projecao independente”
(Halliday; Matthiessen, 2014, p. 437), enquanto o indireto corres-
ponde a uma proje¢ao subordinada, refletindo o ponto de vista do
narrador. Essa abordagem explica por que relatos de fala podem
produzir diferentes efeitos literarios, dependendo do nivel de filtra-
gem e do controle narrativo.

A gramatica funcional também dialoga com a perspectiva
pragmatica sobre o discurso relatado, defendido por Neves (2000).
Para a autora, “o relato da fala ndo é apenas uma questao sintatica;
envolve graus de fidelidade, intencionalidade e posicdo enuncia-
tiva” (Neves, 2000, p. 215). Em outras palavras, a distin¢do entre
discurso direto e indireto depende da relacdo entre narrador e per-
sonagem, e da maneira como o narrador gerencia as vozes do texto.

Autores como Travaglia (2011) e Koch (2004) reforcam essa
concepcdo ao defender que o discurso relatado é uma pratica situa-
da. Travaglia (2011, p. 89) observa: “o discurso direto tende a pro-
duzir maior vivacidade e expressividade”, enquanto o indireto ma-
nifesta “uma postura mais interpretativa e mediada”. Koch (2004),
por sua vez, explica que o narrador, ao converter uma fala para o
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indireto, “reconstroi o enunciado segundo sua propria perspectiva
discursiva”.

Apesar das contribui¢des tedricas, ainda sao poucos os estu-
dos que aplicam sistematicamente tais principios a analise de textos
literarios em lingua portuguesa. A pesquisa literaria frequentemen-
te limita-se a categorias estilisticas, deixando de lado a dimensao
funcional das escolhas linguisticas. Essa lacuna é particularmente
evidente em narrativas do século XIX, em que a alternancia entre
discursos direto e indireto é central para a construcao de vozes e
para a critica social.

Ao aplicar os principios das gramaticas funcionais a analise
dos discursos direto e indireto no conto Maria, torna-se possivel
demonstrar que as escolhas linguisticas do narrador nao sao ar-
bitrarias. Elas estruturam o ponto de vista, modulam a distancia
narrativa e articulam as relacdes sociais implicitas no texto. Assim,
como observa Dik (1997), a gramatica é uma ferramenta de comu-
nicacdo, e sua analise funcional amplia a compreensao dos meca-
nismos literarios de construcao de sentido.

As abordagens funcionalistas, embora convergentes ao reco-
nhecer que o discurso direto e indireto sdo escolhas motivadas pelo
uso e pelas inten¢des comunicativas, apresentam diferengas impor-
tantes quanto a forma de explicar esses fendmenos. Para Halliday
e Matthiessen (2014), o foco recai sobre os sistemas de projecao e
sobre a relacao entre a fala projetada e o contetido proposicional,
0 que permite examinar com precisao o grau de autonomia da voz
citada. Entretanto, o modelo sistémico-funcional tende a privilegiar
a dimensio semantico-discursiva, oferecendo menos detalhamento
sobre aspectos pragmaticos da interagdo. Ja Dik (1997) enfatiza a
articulacdo entre fungdes discursivas, semanticas e sintaticas, for-
necendo um quadro mais explicito para entender como escolhas es-
truturais resultam de pressdes contextuais. Contudo, sua proposta,
embora abrangente, dedica menos ateng¢do a analise das relagdes
de poder e dos efeitos ideoldgicos que envolvem o relato da fala.
Em contrapartida, Neves (2000) contribui ao deslocar o foco para
a dimensdo pragmatica, ressaltando a intencionalidade e a posicao
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do narrador, mas sua analise pode ser menos sistematica do que a
dos demais modelos no que se refere a descricdo sintatica.

Comparativamente, cada teoria oferece uma lente distinta
para compreender o discurso relatado. Para Halliday (2014), a di-
ferenca fundamental entre discurso direto e indireto reside no tipo
de projecao e no modo como o narrador controla a enunciacgao.
Para Dik (1997), a escolha entre as duas formas é resultado direto
da interagdo entre func¢oes linguisticas, de modo que a estrutura
emerge da funcao.

Neves (2000), por outro lado, enfatiza que a decisdo do nar-
rador envolve avaliar o grau de fidelidade e a construcao do ponto
de vista - aspecto pouco tratado pelos demais autores. Travaglia
(2011) e Koch (2004) complementam essas perspectivas ao desta-
carem a funcao discursiva e os efeitos de sentido produzidos pela
alternancia de vozes. Assim, enquanto os modelos de Van Valin e de
Halliday contribuem para uma analise sistematica da relacao entre
forma e significado, autores como Neves e Koch ampliam o debate
ao incorporar dimensdes pragmaticas, interpretativas e ideologi-
cas, permitindo uma compreensao mais completa e critica do dis-
curso direto e indireto.

Desse modo, o estudo funcional da linguagem contribui ndo
apenas para a linguistica, mas também para a critica literaria, ofe-
recendo ao leitor instrumentos para compreender como formas de
relatar falas organizam vozes, identidades e posicionamentos ideo-
l6gicos no texto.

3. Metodologia

A presente pesquisa inscreve-se no campo da andlise linguis-
tico-discursiva com base na abordagem da Linguistica Funcional,
especialmente a perspectiva proposta por Simon C. Dik (1997) e
complementada por Halliday e Matthiessen (2014). Esses autores
defendem que a estrutura linguistica é moldada por pressoes fun-
cionais de uso, o que justifica a investigacdo da linguagem em fun-
cionamento nos textos. A orientacdo metodoldgica, portanto, segue
os principios da pesquisa qualitativa de natureza interpretativa,
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cujo foco é compreender os fendmenos linguisticos em contextos
reais de uso e analisar os sentidos construidos por meio das esco-
lhas gramaticais e discursivas.

O estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa des-
critivo-analitica segundo Minayo (2016), cujo objetivo principal é
investigar o uso dos discursos direto e indireto no conto Maria, de
Conceicao Evaristo, a partir da teoria das gramaticas funcionais. A
pesquisa visa interpretar como essas formas discursivas operam
na construcao de sentido do texto literario, com especial atencdo a
relacdo entre narrador e personagem, a gestdo das vozes no enun-
ciado e a funcdo pragmatica dessas escolhas dentro da narrativa.

Como corpus, selecionou-se o conto Maria, publicado em
2014, de autoria de Conceicao Evaristo. A escolha do texto se justi-
fica por sua relevancia na literatura contemporanea e por apresen-
tar uma estrutura narrativa que favorece a andlise funcional dos
discursos relatados. Por se tratar de um texto curto, foi possivel
realizar uma andlise exaustiva de todas as ocorréncias de discurso
direto e indireto, sem a necessidade de amostragem parcial. Dessa
forma, optou-se por uma analise textual completa, na qual todas as
instancias de discurso relatado foram identificadas, categorizadas e
interpretadas conforme os critérios da teoria funcional.

A coleta de dados consistiu na extracdo manual de todos os
trechos do conto em que se observa a ocorréncia de discurso direto,
indireto e indireto livre. Essa identificacao foi realizada por meio
de leitura atenta e segmentacao textual com base em marcadores
linguisticos tipicos dessas estruturas (tais como verbos dicend,i,
marcas de pontuacdo, uso da primeira ou terceira pessoa etc.). O
corpus foi transcrito em documento digital, com destaque para as
ocorréncias identificadas, permitindo a categorizacdo posterior.

A analise das variaveis linguisticas considerou como parame-
tros: (a) o tipo de discurso relatado (direto, indireto, indireto livre);
(b) a estrutura sintatica do enunciado; (c) a posicdo do narrador
em relacdo a fala da personagem (distanciamento, apagamento,
apropriacao); (d) os efeitos pragmaticos e discursivos gerados pela
escolha da forma de relato. Esses critérios foram extraidos das
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obras de Neves (2000), Travaglia (2011), Halliday e Matthiessen
(2014), além de categorias propostas pela Gramatica Funcional de
Dik (1997), especialmente no que se refere as fungdes pragmaticas
(tema, foco, ponto de vista) e sintaticas (papéis semanticos e argu-
mentativos).

A justificacdo para o uso dessa abordagem metodoldgica
encontra apoio em pesquisas anteriores que analisam o discurso
relatado sob enfoques funcionalistas, como os trabalhos de Koch
(2004), que discute a construcao das vozes no texto, e de Travaglia
(2011), que enfatiza a natureza social e estratégica da linguagem.
A gramatica funcional mostrou-se particularmente adequada ao
objeto da pesquisa por oferecer instrumentos que articulam niveis
formais e discursivos da linguagem, possibilitando uma leitura cri-
tica das escolhas linguisticas em contextos especificos de uso.

Por fim, o desenho metodolégico deste estudo foi delineado
de forma a garantir rigor analitico e consisténcia teorica. Iniciou-se
com a selecdo do corpus e extracdo das ocorréncias de interesse;
em seguida, passou-se a categorizacao das estruturas discursivas e
a analise de suas fun¢des comunicativas dentro da narrativa.

A interpretacao dos dados foi guiada pelo referencial funcio-
nalista, com atencdo aos efeitos de sentido, a organizagao sintatica
e a funcao narrativa das escolhas linguisticas. Essa metodologia,
ao articular teoria, descricao e interpretagdo, permite lancar nova
luz sobre o conto Maria e sobre as formas pelas quais a linguagem
constroi relagdes sociais e identidades nos textos literarios.

4. Analise do corpus

A andlise do conto Maria, de Conceicdo Evaristo (2014), fun-
damenta-se nos pressupostos da gramatica funcional, conforme
descritos por Dik (1997), Moura Neves (2003; 2011) e Halliday e
Matthiessen (2014), os quais permitem compreender de que ma-
neira os discursos direto (DD), indireto (DI) e indireto livre (DIL)
se articulam no texto e produzem efeitos significativos de sentido.

Diferentemente de abordagens normativas, que privilegiam
apenas a estrutura formal, a perspectiva funcionalista interpreta a
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escolha das construgdes como consequéncia de necessidades co-
municativas, de relacdes de forca e da gestao das vozes no enuncia-
do. Dessa forma, esta analise busca evidenciar como a formalizagao
gramatical do discurso relatado contribui para a construgao da cri-
tica social e para a representac¢do da subjetividade da protagonista.

Inicialmente, é necessario esclarecer quais categorias grama-
ticais estao envolvidas na construcao dos tipos de discurso presen-
tes no conto. Elemento central nessa delimitagdo sdo os chamados
verbos dicendi, ou verbos de enunciacao, definidos por Moura Ne-
ves (2011) como unidades verbais que introduzem, qualificam ou
orientam interpretacdes sobre atos de fala, tais como dizer, falar,
cochichar, gritar, perguntar, argumentar.

Esses verbos ndo apenas informam a existéncia de fala, mas
funcionam como operadores semantico-pragmaticos que moldam
a maneira pela qual o leitor interpreta o enunciado reproduzido.
Entretanto, a narrativa de Evaristo nao se limita ao uso de verbos
dicendi; observam-se também verbos associados a interioridade,
classificados pela autora como verbos de cognicdo ou de percepgao
- mas pensar, notar, ouvir, supor - que desempenham papel decisivo
na constituicdo do discurso indireto livre, ao aproximar a voz do
narrador da consciéncia da personagem.

Outro elemento formal indispensavel para a compreensao da
construc¢do do discurso indireto é a conjungdo integrante que, que
introduz ora¢des subordinadas substantivas e estabelece a relacao
sintatica entre o verbo dicendi e o conteddo da fala reportada.

Como ressalta Neves (2003), essa conjunc¢ao, ao subordinar
a enuncia¢do a voz do narrador, imprime maior grau de filtragem
e controle enunciativo, o que se evidencia com clareza no conto
analisado. A modalizacdo, por sua vez, aparece em diferentes graus,
tanto no DD - por meio da entoac¢do representada pela pontuagao
e pelos vocativos - quanto no indireto e no IL, mediante o uso de
auxiliares modais, advérbios e tempos verbais que exprimem hipo-
teses, duvidas ou julgamentos.

A partir dessas consideragdes formais, passa-se a andlise
dos trés tipos de discurso relatado presentes no texto. No conto
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Maria, o discurso direto surge especialmente nos momentos em
que a narrativa pretende reforcar a forca expressiva da fala, a vio-
léncia verbal ou a carga emocional da cena. Assim, ao afirmar: “E
0 menino, Maria? Como vai o menino?”, cochichou o homem (Eva-
risto, 2014, p. 40), o narrador utiliza o verbo dicendi cochichar
para marcar nao apenas o ato de fala, mas seu modo de realizacao,
indicando baixa intensidade sonora e possivel segredo ou condes-
cendéncia.

A estrutura interrogativa intensifica a modalizacao, aproxi-
mando o leitor da tensdo vivida pela personagem. Em outro mo-
mento, quando se afirma: “Negra safada, vai ver que estava de coleio
com os dois” (Evaristo, 2014, p. 41), a presenca de um enunciado
avaliativo explicito constitui ato de violéncia verbal direta. Segundo
Halliday e Matthiessen (2014), esse tipo de estrutura corresponde
a uma projecdo locucional independente, em que a voz da persona-
gem - ou do interlocutor agressor - ndo sofre interferéncia sintati-
ca do narrador, refor¢cando sua for¢a interpessoal.

Diferentemente do discurso direto, o discurso indireto, tam-
bém frequente na narrativa, apresenta alto grau de media¢do do
narrador. Em trechos como: “Alguém gritou que aquela puta safada
conhecia os assaltantes.” (Evaristo, 2014, p. 42), observa-se a es-
trutura prototipica do DI, composta pelo verbo dicendi seguido da
conjuncdo integrante que e da oracdo subordinada que contém a
fala reportada. Aqui, o narrador ndo apenas reconta o enunciado,
mas o reorganiza sintaticamente e o insere em sua propria perspec-
tiva, revelando uma filtragem interpretativa.

Como afirmam Ilari e Basso (2006), esse mecanismo permite
ao narrador distanciar-se da fala alheia, sugerindo duvida, ironia
ou critica implicita, o que se harmoniza com o retrato social precon-
ceituoso e impessoal que recai sobre a protagonista. A mesma fun-
¢do se observa em: “Alguém argumentou que ela ndo tinha descido
s0 para disfargar” (Evaristo, 2014, p. 42), em que o verbo argumen-
tar implica racionalizacdo, apresentando a fala ndo como fato, mas
como justificativa retoricamente construida, refor¢ando a natureza
acusatoria da narrativa.
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O discurso indireto livre, embora menos frequente, tem papel
decisivo na representacao da interioridade da personagem. Em tre-
chos como: “Maria queria tanto dizer ao filho que o pai havia man-
dado um abrago, um beijo, um carinho” (Evaristo, 2014, p. 42), ha
fusdo entre as vozes do narrador e da personagem, sem verbos di-
cendi ou marcas de citacdo explicita. Segundo Moura Neves (2003),
o DIL constitui o tipo mais sutil de discurso relatado, pois rompe
a fronteira formal entre pensamento e narragao, permitindo que a
subjetividade da personagem, suas dores e internalizac¢des, aflorem
sem interrupg¢do sintatica.

Nesse caso, os verbos de cognicdao — ouvir, pensar — apresen-
tam-se como indices da interiorizacdo da violéncia simbdlica que a
sociedade impde a protagonista, reforcando a leitura pés-moder-
nista que caracteriza a obra. Além da descricdo funcional desses
tipos de discurso, é importante destacar a presenga de outras cate-
gorias linguisticas que contribuem para a expressividade do relato.

A modalizacao aparece intensamente, seja por meio de ad-
vérbios, seja nos tempos verbais empregados para atenuar ou in-
tensificar avaliagdes. A subordinagdo, especialmente por meio da
conjuncdo que, desempenha papel essencial na reconstrucdo das
falas, organizando-as de maneira a evidenciar a hierarquia discur-
siva entre narrador e personagem.

A escolha dos verbos - dicendi ou nao - revela a posi¢ao ideo-
l6gica do narrador e a forma como ele constroi a personagem Maria
ao longo do texto. Ao articular tais elementos, o conto exemplifica a
interacdo entre forma e fungao, conceito central da gramatica fun-
cional, a qual, conforme Dik (1997), compreende a gramatica como
um sistema motivado por necessidades comunicativas e sociais.

E relevante observar também como o ensino de lingua
portuguesa trata os discursos direto, indireto e indireto livre.
As gramaticas escolares tradicionais, como as de Cunha e
Cintra (2008), Bechara (2009) e Rocha Lima (2011), tendem a
apresentar essas estruturas de forma normativa e classificatoria,
frequentemente restritas a conversao entre modalidades
discursivas ou a pontuacgao.
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Os livros didaticos costumam seguir o mesmo caminho, con-
centrando-se na identificacdo das formas e na manipulagao estru-
tural, sem explorar adequadamente suas fun¢ées discursivas, esti-
listicas ou ideoldgicas. Pouco se discute, no ensino basico, a relacdo
entre as escolhas gramaticais do narrador e a construcao de senti-
do na narrativa, especialmente em obras que expoem desigualda-
des sociais. Conforme Travaglia (2003), uma abordagem gramatical
mais proxima do uso é fundamental para que o aluno compreenda
a gramatica como instrumento de construgdo de significacao, e nao
como mero conjunto de regras.

Diante das analises realizadas, é possivel afirmar que a al-
ternancia entre discurso direto, indireto e indireto livre no conto
Maria nao se apresenta de modo aleatdrio, mas como estratégia
narrativa consciente, estrutural e funcional, que articula a constru-
¢do do ponto de vista, a critica social e a interioriza¢do da violéncia
simbdlica pela personagem.

O discurso direto intensifica o realismo e o impacto emocio-
nal; o indireto revela a mediagdo ideoldgica e o julgamento social;
enquanto o indireto livre representa a fusao entre o pensamento de
Maria e a narragao, evidenciando sua vulnerabilidade subjetiva. A
articulacdo entre forma gramatical e significado narrativo confirma
atese de que a gramatica é um mecanismo de significacao, e que, ao
ser analisada a partir das gramaticas funcionais, revela muito mais
do que meras estruturas sintaticas: revela ideologias, silenciamen-
tos e resisténcias.

5. Resultados

Os resultados obtidos a partir da analise do conto Maria, de
Conceigao Evaristo (2014), confirmam a relevancia da aplicagdo da
gramatica funcional a investigacdo dos discursos direto, indireto e
indireto livre em narrativas literarias de cunho social. A proposta
inicial de observar de que modo esses discursos se articulam no
texto para construir sentidos, revelar subjetividades e expressar
estruturas de poder e opressado foi plenamente contemplada pela
analise dos dados.
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A primeira constatagdo relevante refere-se ao predominio do
discurso direto nas passagens de maior carga emocional e nas fa-
las de impacto, geralmente vinculadas a julgamentos ou acusagdes
dirigidas a protagonista. Isso confirma o papel do discurso direto
como instrumento de realismo e aproximacao do leitor, em conso-
nancia com a fungao interpessoal da linguagem descrita por Hal-
liday e Matthiessen (2014). Além disso, o discurso direto, ao pre-
servar as marcas da oralidade e da enunciac¢do original, reforca a
autenticidade da fala das personagens, funcionando como disposi-
tivo de resisténcia e voz ativa dentro da narrativa.

Outro resultado significativo diz respeito a frequéncia e a fun-
¢do do discurso indireto, que se apresenta como forma dominante
nostrechosemqueonarradorrelataasfalas daMariaedealgunspas-
sageiros do 0nibus. O uso constante de verbos dicendi e de oragdes
subordinadas revela a mediacdo do narrador na reconstrugao
das falas, o que aponta para uma escolha consciente da autora
em representar a opinido social como algo coletivo, impessoal e,
muitas vezes, hostil. Essa escolha narrativa reforga o silenciamento
da personagem principal e sua exclusao dos espacos legitimos de
fala — um ponto que dialoga com os estudos de Travaglia (2003)
sobre os efeitos ideoldgicos da mediagao discursiva.

Ja o discurso indireto livre, embora menos frequente, revelou-
-se estratégico para a construc¢do da interioridade da personagem. Sua
ocorréncia foi localizada em momentos de introspeccao e subjetividade,
especialmente quando Maria internaliza os julgamentos sociais ou refle-
te sobre sua propria existéncia. A auséncia de marcas formais de citacao
permite a fusdo entre a voz do narrador e o pensamento da personagem,
o que intensifica o efeito psicoldgico e emocional. Este resultado valida a
hipotese de que o discurso indireto livre, segundo Moura Neves (2011),
€ o mais eficaz para representar o fluxo interno de consciéncia e a com-
plexidade emocional das personagens marginalizadas.

Além disso, observou-se que a alternancia entre os trés tipos
de discurso cumpre uma func¢do discursiva mais ampla, operando
como estratégia de construcdo de sentido e de critica social. A esco-
lha por uma ou outra forma de discurso relatado ndo é meramente

44



estilistica, mas funcional, pois esta intrinsecamente ligada a posicao
enunciativa das personagens e a forma como a narrativa estrutura os
efeitos de verdade. A gramatica funcional, nesse sentido, mostrou-se
um instrumental teérico eficaz para revelar essas articulagdes lin-
guisticas e discursivas, indo além da simples classificagdo gramatical
para alcangar a compreensao do uso contextualizado da linguagem.

Esses achados corroboram os pressupostos de que a analise
linguistica, quando aliada a leitura literaria critica, pode desvendar
mecanismos sutis de representacdo ideologica e de construgdo sim-
bélica da opressao, especialmente em obras engajadas como as de
Conceicdo Evaristo. Por fim, cabe destacar que a pesquisa também
aponta para lacunas a serem exploradas em estudos futuros, como
aampliacao do corpus para outros contos da autora e a aplicacao da
mesma abordagem a diferentes géneros textuais, a fim de verificar
arecorréncia e as variacdes dos padroes discursivos observados.

6. Consideracgoes finais

A analise do conto Maria, de Conceicao Evaristo, a luz da gra-
matica funcional e dos estudos sobre os discursos direto, indireto
e indireto livre, permitiu compreender de forma mais profunda a
articulacao entre linguagem e ideologia na narrativa literaria.

A utilizacao dos trés tipos de discurso ndo ocorre de maneira
aleatoria ou meramente estilistica, mas cumpre fun¢des especificas
no texto: o discurso direto confere verossimilhanca e intensidade
emocional; o discurso indireto revela a mediagao critica do narra-
dor; e o discurso indireto livre expoe a subjetividade da persona-
gem, rompendo com barreiras entre narragdo e pensamento.

Logo, a pesquisa reafirma a importancia de abordagens lin-
guisticas criticas na leitura literaria, ao passo que aponta a grama-
tica funcional como ferramenta potente na andlise de discursos,
sobretudo em obras que tematizam desigualdades sociais, apaga-
mento de vozes e resisténcias simbolicas. Além disso, os resultados
demonstram que a forma como a fala é representada na narrativa
influencia diretamente a maneira como o leitor interpreta as rela-
coes de poder e as construgdes de identidade das personagens.
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A FUNGAO DISCURSIVA DO SUBSTANTIVO NO CONTO PAI
CONTRA MAE, DE MACHADO DE ASSIS

Andrei Odilon Freitas Cunha3

Este artigo analisa uma proposta de ensino de gramatica no
Ensino Médio, com base em uma sequéncia didatica simulada cen-
trada na leitura critica do conto “Pai contra Mae”, de Machado de
Assis. A proposta tem como foco a funcdo discursiva dos substanti-
vos e busca desenvolver, por meio da analise textual, a consciéncia
epilinguistica dos alunos. A fundamentacao teérica articula os es-
tudos de Bakhtin (2003), que compreende a linguagem como espa-
co de disputas ideolégicas, com Carlos Franchi (2005), que discu-
te o processo de nomeagao como construc¢do de sentido, e Geraldi
(2011), que propde a reflexao epilinguistica no ensino da lingua.
Também se recorre a Faraco (2008), ao valorizar o ensino da nor-
ma a partir dos usos reais da linguagem. A metodologia consiste na
analise dos substantivos do conto machadiano em seus contextos
ideolégicos e afetivos, seguida de atividades de leitura e producao
textual voltadas a observacao critica do vocabulario. Como resul-
tado, espera-se integrar o trabalho com a gramatica a formacado do
leitor como sujeito ativo no discurso.

Palavras-chave: substantivo; funcao discursiva; epilinguistica; Ma-
chado de Assis.

Introducao

O ensino de gramatica, historicamente marcado por abor-
dagens prescritivas e descontextualizadas, ainda resiste as trans-
formagdes contemporaneas que exigem praticas mais sensiveis ao
funcionamento real da linguagem. Em sala de aula, é comum ob-
servar um ensino centrado em classificagcdes e regras, muitas ve-
zes dissociado dos efeitos de sentido e das relacdes ideoldgicas que
permeiam os enunciados. Este artigo propde uma abordagem al-

3 Mestrando em Estudos Linguisticos no Programa de P6s-Graduacgido da Univer-
sidade do Estado do Para (PPGELL-UEPA)

47



ternativa: ensinar gramatica a partir da leitura discursiva de textos
literarios, especificamente por meio da andlise da fungao discursiva
dos substantivos no conto “Pai contra Mde”, de Machado de Assis;
um conto que remonta ao periodo da escravidao no Brasil impé-
rio. Em vez de toma-los como simples rétulos para classificacao, os
substantivos sao aqui compreendidos como formas de classificar o
mundo, marcadas por escolhas lexicais que revelam visdes de mun-
do, valores sociais e relagoes de poder.

Ao dedicar a proposta didatica em uma sequéncia simulada
voltada ao Ensino Médio, busca-se desenvolver nos alunos uma
consciéncia epilinguistica que permita perceber os efeitos de senti-
do das palavras e suas implicagdes ideolégicas. O conto de Machado
oferece um campo vasto para esse tipo de leitura, pois articula nar-
rativas de opressdo, miséria e violéncia com um vocabulario que
naturaliza essas condi¢des por meio da nomeacao. Palavras como
“fujona”, “gratificacao” ou “pecado” adquirem, no contexto do texto,
densidade simbdlica e valor ideolégico, revelando como a lingua-
gem pode operar sentidos sociais e afetivos a partir de determina-

das escolhas linguisticas, como os substantivos mencionados.

Com base em autores como Bakhtin (2003), Franchi (2005),
Geraldi (2011) e Faraco (2008), este trabalho propde uma sequén-
cia que articula leitura critica, analise linguistica e reescrita seman-
tica, valorizando a relagdo entre escolha lexical e sentido. A propos-
ta pretende, portanto, contribuir para um ensino de gramatica que
seja mais significativo, critico e sensivel as condi¢des concretas de
producdo textual. A seguir, apresenta-se o referencial tedrico que
sustenta a abordagem adotada.

1. Referencial tedrico

A compreensao da linguagem como pratica social € o alicer-
ce tedrico que sustenta esta proposta. Bakhtin (2003) lembra que
“cada palavra se apresenta como uma arena em miniatura onde se
entrecruzam e lutam os valores sociais de orientagdo contradité-
ria”. No conto “Pai contra Mae”, os substantivos nao funcionam ape-
nas como rétulos gramaticais, mas como operadores de sentidos
que constroem uma determinada visdao de mundo. A palavra “fujo-
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na”, por exemplo, quando escolhida pelo narrador para se referir a
escrava gravida em fuga, estd atravessada por uma carga ideolégica
que desumaniza, reduz, submete. Bakhtin observa que a linguagem
nunca é neutra; cada palavra carrega vozes sociais, estilos e inten-
¢Oes, como resume no conceito de heteroglossia:
Heteroglossia é a existéncia de multiplos pontos de
vista dentro de uma unica lingua [...] cada palavra
proferida, em qualquer momento e lugar, é fungio
de uma convergéncia complexa de forcas e condi¢des

Unicas a esse tempo e a esse lugar (Bakhtin, 2003, p.
272).

Além disso, reforca-se a ideia da expressividade individual da
palavra:

A palavra existe para o locutor sob trés aspectos:

como palavra neutra da lingua e que nao pertence a

ninguém; como palavra do outro [...]; e finalmente

como palavra minha, pois, na medida em que uso essa

palavra num contexto determinado, ela se impregnou
da minha expressividade (Bakhtin, 2003, p. 293).

Essa nocdo é aprofundada em Franchi (2005), que enfatiza o
papel danomeacdo na producdo de sentidos: “a criatividade linguis-
tica se manifesta ainda ao nivel da construgdo das expressoes [...] o
sujeito que constroi, do modo que lhe convém, as multiplas formas”
(p- 12). Nomear é eleger um recorte possivel do real, operando por
exclusao, ocultamento e énfase. O gesto de nomear, nesse sentido, é
também um gesto politico. Ao abordar substantivos como “coleira”,
“mascara” ou “crian¢a” no conto machadiano, pretende-se conduzir
os alunos a percepcao de que ha valores e visdes de mundo impli-
cados nessas escolhas lexicais.

Franchi transcende a visdo da linguagem apenas como aplica-
cdo de regras, destacando a criatividade como escolha de sentidos:

[A criatividade] se manifesta ainda ao nivel da cons-
trucdo das expressdes. [...] no limite, a criatividade se
manifesta quando o falante ultrapassa os limites do
‘codificado’ e manipula o préprio material da lingua-
gem, investindo-o de significacdo prépria (Franchi,
2005, p. 87).
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Na perspectiva de ensino, Geraldi (2011) propde uma distin¢ao
essencial entre atividades metalinguisticas e epilinguisticas. As ati-
vidades epilinguisticas, segundo o autor, “resultam de uma reflexdo
que toma os préprios recursos expressivos como seu objeto, e ndo
apenas a descricdo externa da lingua” (Geraldi, 2011, p. 75). Elas se
dao, portanto, no processo de leitura e de produgao de textos, quan-
do o sujeito observa e questiona as escolhas linguisticas feitas.

Refletir epilinguisticamente, como lembra o autor, “é voltar-
-se para o modo como se diz, indagando sobre os efeitos de sentido
de uma expressao, sobre as alternativas possiveis e sobre o que se
perde ou se ganha com cada uma delas” (Geraldi, 2011, p. 76). E
nessa perspectiva que se insere a proposta aqui apresentada, uma
vez que a leitura do conto e a andlise dos substantivos nao se res-
tringem a observagdo da estrutura linguistica, mas visam promover
uma escuta que ultrapasse o nivel formal, alcangando os efeitos de
sentido e as ideologias inscritas nas escolhas linguisticas.

Faraco (2008), por sua vez, defende um ensino de gramatica
pautado na diversidade linguistica e na fungao social da linguagem. Ele
observa que “a norma culta difere-se das demais pelo prestigio que lhe
é atribuido, notoriedade que nao decorre de suas propriedades gra-
maticais, mas de processos sécio-funcionais”. Ao propor a observacao
dos usos reais da lingua, o autor contribui para uma abordagem que
recusa o ensino normativo descontextualizado. No caso da sequéncia
aqui descrita, o texto literario de Machado serve de suporte para que
os estudantes identifiquem os usos do substantivo como ferramentas
de estruturacdo discursiva, em especial na construcdo de personagens,
espacos e relagdes sociais. Assim, o trabalho com a gramatica torna-se
uma via para desenvolver nos alunos uma competéncia critica e lin-
guistica sensivel a uma realidade contextualizada.

Faraco ainda problematiza a norma culta como imposicao:

A critica a gramatiquice e ao normativismo nao significa
[...] o abandono da reflexdo gramatical e do ensino da
norma culta/comum/standard. [...] conhecer a norma
culta/comum/standard é parte integrante do amadure-
cimento das nossas competéncias linguistico-culturais
(Faraco, 2008, p. 54).
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2. Procedimentos metodoloégicos
2.1. Tipo de abordagem: analise discursiva aplicada

A proposta desenvolvida neste trabalho é de natureza qua-
litativa e interpretativa, baseada nos referenciais teodricos citados
no tépico anterior, pertencente ao campo da analise discursiva. Tal
abordagem parte da compreensdo de que a lingua ndo se reduz a
um conjunto de estruturas abstratas, mas se realiza concretamente
em situacOes de uso, carregando marcas ideoldgicas, historicas e
sociais. Nesse sentido, a andlise discursiva aplicada ao conto “Pai
contra Mae”, de Machado de Assis, visa compreender o funciona-
mento dos substantivos enquanto operadores de sentido no inte-
rior de um enunciado literario, articulando-os a constituicdo das
relacdes de poder e valores culturais presentes no texto.

A escolha pelo texto machadiano nao é aleatéria. Trata-se de
uma obra que encena, com sutileza e densidade critica, conflitos
sociais e morais do Brasil escravocrata, valendo-se de um narrador
que seleciona palavras de forma intencional para construir deter-
minados efeitos de sentido, como o fez em sua vasta obra. A op-
cdo por investigar substantivos - e ndo outras classes gramaticais
- vem de sua relevancia na nomeagao de pessoas, objetos e concei-
tos, o que lhes confere papel central na estruturacao discursiva e
ideoldgica do conto.

A abordagem adotada aqui se distancia de praticas puramen-
te classificatérias e normativas do ensino de gramatica. Em vez de
identificar substantivos apenas como nomes de seres ou coisas, in-
teressa-nos compreender como, em contexto, eles revelam posicio-
namentos, instauram visdes de mundo e participam da construcao
do efeito global do texto. Para isso, organiza-se uma sequéncia di-
datica simulada voltada ao Ensino Médio, que integra leitura critica,
analise linguistica e produgao textual, possibilitando que a grama-
tica seja trabalhada como instrumento de interpretagdo e autoria.

2.2. Fases da leitura critica em sala

Paraaimplementacdo da leitura critica, tomaremos como con-
duta o desenvolvimento de uma sequéncia didatica, entendida, con-
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forme proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), como um
conjunto organizado de atividades voltadas ao trabalho sistematico
com os géneros textuais especificos, sejam eles orais ou escritos. Ou
seja, € um conjunto de atividades articuladas, que se inicia com a
apresentacdo de uma situacdo de comunicag¢do e uma producao ini-
cial, permitindo ao professor identificar os conhecimentos prévios
e as dificuldades dos alunos. Em seguida, desenvolvem-se médulos
de aprendizagem voltados ao trabalho sistematico dos aspectos ne-
cessarios ao dominio do género, culminando em uma producao fi-
nal, na qual os estudantes mobilizam as aprendizagens construidas
ao longo do processo.

A sequéncia didatica proposta estrutura-se em trés fases in-
terdependentes, cada uma delas projetada para favorecer a cons-
trucdo progressiva da consciéncia epilinguistica dos alunos:

a) Leitura orientada do conto

Nesta etapa, o professor conduz a leitura integral ou de tre-
chos selecionados de “Pai contra Mae”, com atenc¢do especial para
passagens em que substantivos carregam densidade ideoldgica e/
ou afetiva. O trabalho inicial ndo se detém na classificagcao gramati-
cal, como ja mencionamos, mas na observacao de como as palavras
atuam no contexto narrativo: por que o narrador chama a escrava
gravida de “fujona” e ndo de “mulher” ou “mae”? Que efeito produz
chamar o filho do protagonista de “crian¢a” e ndo de “meu filho”?
Essas questdes conduzem o aluno a perceber que a escolha lexical
molda a forma como o leitor constréi a cena e compreende os per-

sonagens.
b) Discussao coletiva sobre efeitos de sentido

A partir das observacgdes feitas na leitura, promove-se
uma discussdo oral em que os alunos compartilham interpre-
tacoes, identificam padrdes e confrontam pontos de vista entre
eles proprios. Essa etapa privilegia a escuta e a argumentacao,
permitindo que se percebam diferentes maneiras de ler um
mesmo substantivo no contexto da obra. O professor atua como
mediador, retomando passagens significativas e conectando-as
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a conceitos como nomeac¢ao, apagamento, distanciamento afe-
tivo e desumanizacao.

c) Producao de textos e reescritas

Concluida a analise coletiva, os alunos realizam atividades de
escrita que exploram substitui¢cdes e ressignificacdes lexicais. Por
exemplo, reescrever um trecho do conto substituindo “fujona” por
“mulher escravizada” ou “crian¢a” por “meu filho” e, em seguida, re-
fletir sobre as mudancas de tom e sentido produzidas. Essas tarefas
visam tornar explicito que a gramatica ndo é neutra: cada substan-
tivo escolhido é um gesto discursivo que reforca ou tensiona visoes
de mundo.

2.3. Estratégias de leitura e interpretacao

Para potencializar a analise critica dos substantivos no conto
machadiano, a proposta combina estratégias de mediacdo textual e
instrumentos de registro reflexivo:

e Perguntas interpretativas guiadas: elaboradas para dire-
cionar o olhar dos alunos a aspectos especificos do voca-
bulario, explorando tanto a fun¢ao semantica quanto o
efeito ideoldgico das palavras.

¢ Fichas de leitura com foco na escolha lexical: onde o estu-
dante anota substantivos selecionados, descreve o contex-
to em que aparecem e propoe hipdteses sobre seu papel
no discurso.

e Quadros comparativos de reescrita: que confrontam o
substantivo original com possiveis substitutos, acompa-
nhados da analise do impacto semantico e afetivo da mu-
danga.

e Momentos de escuta compartilhada: espagos em que os
alunos leem em voz alta seus trechos reescritos e comen-
tam sobre as intencdes e efeitos de suas escolhas.

Essas estratégias, articuladas de maneira progressiva, tém
por objetivo estimular no aluno uma postura investigativa dian-
te da linguagem, promovendo o deslocamento do olhar da forma
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para o sentido e, depois, do sentido para a compreensdo das cate-
gorias gramaticais que o estruturam, em consonancia com Franchi
(2005), para quem a reflexdo sobre a lingua deve partir do uso e
da construcao de sentidos, e nao da aplicagdo mecanica de regras,
compreendendo a atividade gramatical como um espacgo de esco-
lhas, criatividade e producao de significacao.

3. Exame da atividade didatica
3.1. Observacao dos substantivos no texto machadiano

A etapa inicial de observa¢do dos substantivos parte da lei-
tura integral do conto “Pai contra Mae”, com destaque para passa-
gens nas quais o narrador mobiliza palavras que, a primeira vista,
podem parecer neutras, mas que, sob uma analise discursiva, reve-
lam-se carregadas de sentidos sociais, histdricos e ideolégicos.

Entre os exemplos selecionados, a palavra “fujona” aparece
como uma das mais emblematicas:

(1). Candido Neves ndo lhe deu tempo de dizer nada; saiu rdpido,
atravessou a rua, até ao ponto em que pudesse pegar a mulher sem
dar alarma. No extremo da rua, quando ela ia a descer a de S. José,
Candido Neves aproximou-se dela. Era a mesma, era a mulata fujo-
na. - Arminda! bradou, conforme a nomeava o antincio (Machado de
Assis, 1906, p. 9).

Ao optar por esse termo, o narrador desloca o foco da condi-
¢do humana e materna da personagem para a acao de fugir, refor-
cando a perspectiva do capturador e apagando outras dimensoes
de sua identidade. Esse tipo de nomeacao participa de um discurso
que legitima a perseguicado e o aprisionamento, aproximando o lei-
tor de uma visao que naturaliza a escravidao.

Outro caso significativo é o uso recorrente de “crian¢a” para
referir-se ao filho do protagonista:

(2) Foi na tltima semana do derradeiro més que a tia Ménica deu ao
casal o conselho de levar a crianga que nascesse a Roda dos enjei-
tados. Em verdade, ndo podia haver palavra mais dura de tolerar a
dous jovens pais que espreitavam a crianga, para beijd-la, guardd-la,
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vé-la rir, crescer, engordar, pular... (Machado de Assis, 1906, p. 6).

A auséncia de pronomes possessivos como “meu” ou “nosso”
cria um distanciamento afetivo que sugere a fragilidade do vinculo
emocional entre pai e filho, deslocando o olhar para o papel social
do personagem como provedor, e ndo como figura de afeto.

»n o«

Objetos como “mascara”, “coleira” e “ferro ao pesco¢o” tam-
bém merecem destaque:

(3) A escraviddo levou consigo oficios e aparelhos, como terd sucedido
a outras instituigcdes sociais. Ndo cito alguns aparelhos sendo por se
ligarem a certo oficio. Um deles era o ferro ao pescogo, outro o ferro ao
pé; havia também a mdscara de folha-de-flandres. [...] Era grotesca
tal mdscara, mas a ordem social e humana nem sempre se alcangca sem
o grotesco, e alguma vez o cruel (Machado de Assis, 1906, p. 1).

Embora carreguem peso historico como instrumentos de tor-
tura, sdo apresentados no texto de forma quase técnica, sem adje-
tivos qualificadores que explicitem sua violéncia. Tal escolha pro-
duz um efeito de normalizagdo da opressao, pois retira da cena o
impacto sensorial e moral que palavras mais acusatérias poderiam
provocar.

Por fim, termos como “gratificacdo” revelam uma concepg¢ao
econdmica e desumanizadora da vida, tratando pessoas como mer-
cadoria negociavel:

(4) Quando ndo vinha a quantia, vinha promessa: “gratificar-se-d
generosamente’, - ou “receberd uma boa gratificagdo”. Muita vez o
anuncio trazia em cima ou ao lado uma vinheta, figura de preto, des-
calgo, correndo, vara ao ombro, e na ponta uma trouxa. Protestava-se
com todo o rigor da lei contra quem o acoutasse (Machado de Assis,
1906, p. 2).

Ao colocar esse substantivo em posicdao de destaque, o narra-
dor expoe a légica monetaria que permeava as relagdes sociais no
periodo retratado. Essa observacao inicial direciona o olhar dos alu-
nos para as palavras escolhidas por Machado, assim como abre es-
pago para comparagdes com outros textos que retratam a escravidao
e as relacoes de poder, como os de Lima Barreto ou Maria Firmina

55



dos Reis, ampliando a percep¢do de que a nomeacdo carrega mar-
cas histdricas e ideolégicas. A leitura guiada, nesse ponto, pode ser
enriquecida com trechos jornalisticos da época, evidenciando como
o léxico consolidava determinadas visdes de mundo. Como nas ima-
gens abaixo, retiradas da época aproximada em que se passa o conto:

Figura 1 — Antincio de recompensa pela captura de escravizado fugido.
- )

Fugiram
da fazenda da Boa Vista de Pirassununga no dia
20 do corrente os escravos ‘seguintes :

Simfo 25 annos, preto, altura regular, sem harba
e desdentado, tendo na mio direita sé do's dedos
indicador e pollegar, e um esrogo Dpas costas do
lado esquerdo. ° ; !

Gregorio 26 annos, preto fulla, sem barbs, falla
de dentes na frente, e pernas finas,

Quem os entregar na referida fazenda a Manoel
Franciseo da Sil¢eira serd gratificado com' cem mil
réis de cada um.

Pirassunungs, 20'de Junho de 1886.

83 ' Manoel Franciscoda Silveira.

Fonte: saopauloantiga.com.br (2025).

Figura 2 — Antncio de recompensa pela captura de escravizado fugido.

Eseravo fugido

No din 8 de Qutubro du anpo proximo
passndo fagio da fazenda do Bom Retiro, pro-
priedade do dr, Fraucisco Auntonic de ‘Arauvjo
o wscrave Joed, pardo claro, de 22 aunos de
idude, estatura regular, cheio de coTpo, com
u fulta de nm dente na frente do lado supe-
rior, cabelloa avermelbndos, orglha ruxa,
fulln macia, @ andar vagarosn. Intituls-se
forro, e quando fugio n primeira vez rsleve
contrutndo como camurada em uma fszenda
am Capivary.

Quem o nprehiender @ entregsr ao aen e
ohur no Amparo, ou o recolher n cadén (m
.|qualguer parte serh bem gratificado, o protes=
ta.gs com todo o rigor da lei contra guemo
ac outar. : 15-9

Fonte: saopauloantiga.com.br (2025).

Essa etapa de observacdo é fundamental para que o aluno
perceba que a fung¢do discursiva dos substantivos, tanto no conto
como nas imagens ou noticias da época, vai muito além da simples
nomeacdo: ela organiza o olhar do leitor, seleciona o que sera vi-
sivel ou invisivel na narrativa e revela valores ideologicos que sao
parte implicita do texto.
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3.2. Exploracao discursiva dos nucleos lexicais

Apoés a identificagcao dos substantivos relevantes, o trabalho
se aprofunda na explorac¢do discursiva de cada nucleo lexical, en-
tendendo-o como um ponto de convergéncia entre sentido, contex-
to e ideologia.

No caso de “fujona”, a atividade proposta convida os alunos
a discutir o que se perde ou se ganha ao substituir esse termo
por alternativas como “mulher escravizada” ou “mae gravida”. O
objetivo é levar o estudante a perceber que cada escolha lexical
ndo apenas descreve, mas também enquadra o sujeito em uma de-
terminada perspectiva, aproximando-o ou distanciando-o de um
olhar humanizador.

Com “crianca”, o exercicio envolve pensar como a inserc¢do de
um possessivo (“meu filho”, “meu menino”) alteraria a percepg¢ao
do leitor sobre a relacdo pai-filho. O debate pode se estender para
refletir sobre como a auséncia ou presenga de marcas afetivas nos

substantivos impacta a construgdo psicolégica das personagens.

» o«

Quanto aos objetos, “mascara”, “coleira” e “ferro ao pesco¢o”,
a proposta estimula a comparacdo com expressdes mais explicitas
como “instrumentos de tortura” ou “simbolos de opressao”. A dis-
cussdo gira em torno do efeito de choque ou de naturalizacdo que
cada escolha pode produzir no leitor, articulando a gramaética a ana-
lise critica do discurso.

Por fim, o substantivo “gratificacdo” é examinado em contras-
te com formula¢des como “dinheiro pela captura de uma pessoa”.
Aqui, o foco é entender como a economia da linguagem pode ocul-
tar ou revelar o valor humano, e de que modo certas escolhas lexi-
cais colaboram para a desumanizagao. Ao trabalhar dessa forma, o
professor cria condi¢des para que os estudantes percebam que as
escolhas lexicais sdo parte de uma rede de significados maior, co-
nectada a memoria social e a formacgdo identitaria. Essa abordagem
também permite que se explore a intertextualidade entre Machado
e outros autores, discutindo se e como a substituicao de substanti-
vos poderia alterar a atmosfera discursiva da obra.
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Esse tipo de exploracdo discursiva promove um deslocamen-
to importante: a gramatica deixa de ser vista como um inventario
de formas para tornar-se uma lente de leitura do mundo, capaz de
revelar as operagdes ideoldgicas presentes nos textos.

3.3. Proposta de reescrita e ampliacao semantica.

A etapa final da atividade propode que os alunos realizem
reescritas criativas de trechos selecionados, substituindo subs-
tantivos-chave por outros de valor semantico diferente. O objeti-
vo ndo é apenas alterar a palavra, mas repensar a cena narrativa a
partir dessa mudanca, refletindo sobre como o novo termo afeta
o tom, a atmosfera e o posicionamento ideolégico do texto, como
por exemplo:

e Trocar “fujona” por “mulher que buscava liberdade” des-
loca a narrativa de um campo acusatério para um campo
de resisténcia e dignidade.

e Substituir “crian¢a” por “meu amado filho” introduz um
vinculo afetivo explicito, alterando a percepcao do prota-
gonista.

e Transformar “gratificacdo” em “pagamento pela vida de
uma pessoa” explicita o carater mercantilista da relacao e
acentua a critica social.

Além das reescritas, propde-se que os alunos ampliem seman-
ticamente alguns trechos, adicionando adjetivos ou expressdes que
evidenciem o carater simbélico ou afetivo dos substantivos. Essa pra-
tica reforca a ideia de que o vocabulario nao é um conjunto de etique-
tas neutras, mas um espaco de construgao de sentido. Esse momento
de socializacao também se configura como oportunidade para desen-
volver a argumentacao oral, ja que os alunos precisam justificar suas
escolhas lexicais diante da turma, exercitando a capacidade de sus-
tentar pontos de vista com base em evidéncias textuais e histéricas.

A proposta se encerra com um momento de socializacao das
produgdes, no qual cada aluno apresenta suas escolhas e justifica
as alteracgdes, fortalecendo a capacidade de argumentacao e a cons-
ciéncia sobre a forca ideoldgica das palavras.
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4. Consideracgoes finais

Quanto aos impactos para o ensino de Lingua Portuguesa, a
proposta aqui descrita demonstra que a andlise discursiva dos subs-
tantivos pode contribuir para um ensino de gramatica mais significa-
tivo, rompendo com a légica exclusivamente normativa e aproximan-
do a reflexdo linguistica da experiéncia real de leitura. Ao trabalhar
com textos literarios, especialmente com o conto “Pai contra Mae”,
cria-se um espaco para que o aluno compreenda a gramatica como
instrumento de interpretacao e critica, e ndo como mero exercicio de
classificacdo. Além disso, favorece a compreensao de que a gramatica
ndo é um conjunto de regras isoladas, mas um sistema vivo e com
profundidade, permeado por relagdes de poder, ideologias e contex-
tos socioculturais. A analise de substantivos, nesse sentido, pode se
tornar um eixo potente para projetos interdisciplinares, envolvendo
Historia, Sociologia, Literatura, entre outras disciplinas.

Esse tipo de pratica fomenta a leitura atenta e a escuta sensi-
vel, permitindo que o estudante perceba a lingua como um espacgo
vivo, permeado por valores e disputas. A analise dos substantivos,
nesse contexto, torna-se um ponto de partida para discussdes mais
amplas sobre linguagem, sociedade e poder.

Além disso, o trabalho com a fun¢do discursiva dos substan-
tivos amplia a competéncia linguistica e discursiva dos alunos,
incentivando-os a ler criticamente todos os enunciados do seu
cotidiano, e a produzir textos mais conscientes a partir de suas
escolhas lexicais. A pratica de reescrita, em particular, estimula a
percepc¢do de que cada palavra escolhida é uma decisao que car-
rega implicagdes semanticas e ideoldgicas. A preocupacdo com a
escolha, nesse ponto, ja € em si um resultado esperado dentro da
nossa proposta. Tal conduta também amplia o repertoério cultural
dos alunos, permitindo que eles reconhecam a importancia da lin-
guagem na constru¢do da memoria coletiva e na perpetuagdo ou
contestacao de narrativas dominantes ou nao. Ativa a curiosidade
de explorar, por exemplo, sobre palavras que estdo em uso ou de-
suso. Se deixaram de existir, por que deixaram? Se ainda existem,
por que existem?
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Ao integrar atividades epilinguisticas e metalinguisticas, a
proposta assegura um aprendizado que valoriza tanto o uso quanto
a sistematizacdo, permitindo que o aluno transite entre a experién-
cia intuitiva da linguagem e a compreensao formal de suas catego-
rias. Esse equilibrio favorece o dominio gramatical e a busca por um
conhecimento mais aprofundado da lingua, especialmente a lingua
portuguesa, dada a sua complexidade. Além disso, essas atividades
irdo desenvolver competéncias argumentativas e interpretativas
essenciais a formacao cidada.

Acerca da aplicabilidade em diferentes contextos, embora te-
nha sido concebida como uma sequéncia didatica simulada para o
Ensino Médio, a proposta pode ser adaptada a diferentes séries, gé-
neros textuais e conteudos gramaticais. A abordagem centrada no
uso real da lingua e na analise de efeitos de sentido permite que
o trabalho com substantivos seja transferido, por exemplo, para
textos jornalisticos, narrativas contemporaneas ou produgdes fre-
quentes dos proprios alunos.

O mais relevante é manter o principio que norteia a sequéncia:
a gramatica como ferramenta de leitura e autoria. Ao adotar essa
perspectiva, o professor possibilita que o estudante se reconheca
como sujeito ativo no processo discursivo, capaz de compreender,
questionar e transformar os sentidos que circulam na sociedade
através das escolhas lexicais. O trabalho aqui proposto, portanto,
ndo se limita a uma experiéncia isolada de sala de aula, mas pode
servir como modelo replicavel para outros géneros textuais e ou-
tros conteidos gramaticais, sempre preservando a articulacao en-
tre analise linguistica, critica social e formagao social.

Assim, conclui-se que a func¢do discursiva dos substantivos,
quando explorada de forma critica e contextualizada, abre cami-
nhos para um ensino de Lingua Portuguesa que integra analise, in-
terpretacdo e criacdo, fortalecendo o papel da escola como espacgo
de formacao linguistica, cultural, historica e social.
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ENSINAR PORTUGUES PARA QUE? CONCEPCOES
DE LICENCIANDOS SOBRE NORMA GRAMATICAL E
DIVERSIDADE LINGUISTICA

Ana Vitoria Dias Lima
Claudinha Carvalho Pessoa

Este estudo investiga as concepg¢des de licenciandos em
Letras/Portugués da Universidade Federal Rural da Amazonia
(UFRA), vinculados ao Programa Nacional de Formagdo de Profes-
sores da Educacdo Basica (PARFOR), acerca do ensino da lingua
portuguesa, da norma-padrdo e da diversidade linguistica. A pes-
quisa se justifica pela persisténcia de visdes normativas e prescriti-
vas no contexto educacional brasileiro, que restringem a linguagem
no ambito escolar a norma-padrao e ignoram as contribui¢des da
Sociolinguistica, reforcando o preconceito linguistico. O objetivo
principal é compreender como essas crengas sdo construidas e
seus potenciais impactos na futura atuacdo docente, contribuindo
para a discussao sobre o papel da formacgao inicial na desconstru-
cdo de estigmas linguisticos e na promoc¢ao de uma educagao mais
inclusiva. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica e de campo,
combinando a revisdo tedrica com a coleta de dados em contextos
reais de uso da lingua. Quanto ao tratamento dos dados, adota-se
uma abordagem descritiva, articulada a procedimentos de analise
qualitativa e quantitativa, que permitem examinar tanto os aspec-
tos estruturais e recorréncias numeéricas das formas verbais quanto
os sentidos sociais e culturais atribuidos pelos falantes. O corpus da
pesquisa foi composto por dados coletados por meio de questiona-
rio misto, aplicado a 21 académicos do ultimo semestre do curso. O
instrumento incluiu questdes abertas para perfil sociodemografico
e motivacdo, e questdes fechadas em escala Likert para mensurar o
grau de concordancia com afirmativas sobre a lingua. A fundamen-
tacdo tedrica baseia-se em autores como Faraco (2016,2017), Mou-
ra Neves (2000, 2003), Bagno (1999, 2007, 2011), Antunes (2003)
e Magda Soares (1986). Os resultados apontam para a coexisténcia
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de crengas tradicionais e concepg¢des em transicao. Conclui-se que,
apesar da adesdo a norma prescritiva, ha abertura para uma abor-
dagem mais critica e plural no ensino de lingua.

Palavras-chave: norma-padrao; diversidade linguistica; precon-
ceito linguistico; formacdo de professores; sociolinguistica.

Introducao

A lingua portuguesa, enquanto fendomeno social e cultural-
mente situado, reflete a diversidade de seus falantes e suas prati-
cas comunicativas. No entanto, no contexto educacional brasileiro,
observa-se a persisténcia de visdes normativas e prescritivas que
restringem a linguagem escolar a norma-padrao, frequentemente
associada ao portugués europeu. Essa concepcao, herdada de tra-
di¢des gramaticais elitistas e excludentes, desconsidera as contri-
buicdes da Sociolinguistica e reforca preconceitos linguisticos que
marginalizam as variedades populares da lingua.

As gramaticas normativas elaboradas no Brasil, influencia-
das por modelos europeus, perpetuaram uma visdo homogénea
da lingua e negligenciaram as especificidades estruturais do por-
tugués brasileiro. Conforme apontam autores como Faraco (2016),
Moura Neves (2003) e Perini (2010), essa abordagem prescritiva
deslegitima os usos linguisticos reais e promove praticas pedagd-
gicas distanciadas da realidade sociolinguistica dos alunos. Embo-
ra o avango dos estudos linguisticos tenha impulsionado reflexdes
sobre varia¢do, preconceito linguistico e ensino critico da lingua,
muitas praticas de formacdo docente ainda reproduzem discursos
excludentes e estigmatizantes.

Diante disso, este artigo propde analisar as concepg¢des de li-
cenciandos em Letras/Portugués da Universidade Federal Rural da
Amazodnia (UFRA), vinculados ao Programa Nacional de Formagao
de Professores da Educac¢do Basica (PARFOR), no que se refere ao
ensino da lingua portuguesa, a norma-padrdo e a diversidade lin-
guistica. Busca-se compreender de que maneira essas crencas se
constituem e quais os impactos que podem gerar na atua¢do do-
cente desses futuros professores. A relevancia do estudo esta em
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contribuir para a discussdo sobre o papel da formacdo inicial na
consolidacdo ou desconstrugao de estigmas linguisticos, propondo
alternativas pedagoégicas que promovam uma educagdo linguistica
mais inclusiva e coerente com a realidade sociocultural dos falantes
brasileiros.

O artigo esta estruturado da seguinte forma: introducao e re-
ferencial tedrico que fundamenta as discussdes sobre norma-pa-
drdo, crengas linguisticas e preconceito. Em seguida, descrevem-
-se os procedimentos metodoldgicos adotados, seguido de analise
dos dados obtidos por meio da pesquisa de campo e, por fim, sao
discutidas as implicagdes dos resultados para a pratica docente e
apontados caminhos para uma abordagem pedagdgica pautada na
valorizac¢do da variacao linguistica.

1. Crencas linguisticas: norma, variacio e preconceito

A construcdo das crengas linguisticas no Brasil esta profun-
damente enraizada em processos histéricos, sociais e politicos que
atravessam a formacao da propria lingua portuguesa no territdrio
brasileiro. Para Barcelos (2001), crencas linguisticas sdo concep-
coes construidas socialmente que os individuos possuem sobre a
linguagem, ensino e aprendizagem, e que influenciam suas praticas
e atitudes linguisticas. Tais crencas ndo se formam de maneira neu-
tra, mas estdo impregnadas de ideologias que reproduzem relagoes
de poder, como destaca Faraco (2016), ao mostrar que a valoriza-
¢do da norma-padrao em detrimento das variedades populares da
lingua reflete a imposicdo de uma visao elitista e excludente.

Nao é a toa que a imposicdo da norma-padrao, longe de ser
um fendmeno natural da lingua, constitui-se como um projeto so-
ciopolitico de controle e de distingdo social, sendo historicamente
associado as elites letradas. Essa perspectiva cria uma relagao hie-
rarquica entre as variedades linguisticas, consolidando um modelo
normativo que privilegia uma versdo idealizada da lingua, baseada,
durante muito tempo, nos padrdes do portugués europeu.

No contexto brasileiro, essa herang¢a se manifestou na conso-
lidacao de uma tradi¢dao gramatical prescritiva, moldada pela tenta-
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tiva de reproduzir os padrdes linguisticos de Portugal, mesmo que
desconectados da realidade sociolinguistica do Brasil. Como apon-
ta Faraco (2016), a gramatica normativa brasileira é, em grande
medida, um reflexo dessa matriz colonial, que desconsidera as es-
pecificidades estruturais e culturais do portugués falado no Brasil.
Perini (2010) reforc¢a essa critica ao afirmar que as gramaticas nor-
mativas, ao se distanciar da descrigdo efetiva dos usos linguisticos
brasileiros, contribuem para a manutencao de uma visao distorcida
da lingua, apresentando-a como um conjunto de regras fixas, ho-
mogéneas e inquestionaveis.

Na contramao desse modelo prescritivo, surgem abordagens
que buscam descrever a lingua em sua diversidade e funcionamen-
to real. Moura Neves (2000; 2003) propde uma visdo funcional da
gramatica, na qual a lingua é compreendida como um sistema de
escolhas, regido pelos usos e pelos contextos comunicativos. Acer-
ca disso, a autora ressalta que a gramatica nao deve ser vista como
um codigo de certo e errado, mas como uma ferramenta para com-
preender como os falantes constroem sentidos. Outrossim, Faraco
(2016) compartilha dessa visdao ao argumentar que a tradicdo gra-
matical brasileira precisa ser revista, abandonando o viés normati-
vo que ignora a realidade linguistica do pais.

Esse distanciamento entre a gramatica normativa e os usos
reais da lingua ndo é apenas uma questdo académica, mas tem im-
pactos concretos no processo educativo e na sociedade em geral.
Como bem observa Bagno (2011), o preconceito linguistico, susten-
tado por essas crengas normativas, gera exclusdo social, fracasso
escolar e reforca estigmas que associam determinadas formas de
falar a ideias de ignorancia, inferioridade ou falta de inteligéncia.
Esse preconceito ndo se restringe as variedades populares, mas
também atinge qualquer uso linguistico que nao esteja alinhado
ao padrao escolarizado, afetando especialmente falantes de classes
populares, povos tradicionais, indigenas e comunidades periféricas.

Nesse cenadrio, ganha for¢a um dos mitos linguisticos mais re-
sistentes: a ideia de que o portugués europeu seria o “verdadeiro”
portugués, e que o portugués brasileiro seria uma espécie de de-
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rivacdo imperfeita ou corrompida. Faraco (2016) demonstra que
essa crenca estd profundamente ligada a uma légica colonial e eu-
rocéntrica, que perpetua a desvaloriza¢do das expressoes culturais
e linguisticas brasileiras. Perini (2010; 2021) desconstrdi esse mito
ao apresentar dados que comprovam que o portugués brasileiro
possui um sistema linguistico plenamente autbnomo, com regras
proprias e estruturas consolidadas, o que o qualifica como uma va-
riedade legitima, assim como o portugués europeu. Moura Neves
(2000) também enfatiza que ndo cabe a gramatica determinar o
valor das variedades, mas sim compreender e descrever os princi-
pios que regem o funcionamento da lingua nas suas mais diversas
manifestacoes.

Portanto, a manuten¢do das crencas linguisticas baseadas na
superioridade de uma variedade em relagdo as outras, especial-
mente no contexto do ensino, reforca desigualdades e reproduz
estigmas sociais. Superar esse quadro exige uma mudanca de para-
digma no ensino da lingua portuguesa, que deve abandonar a logica
exclusivamente normativa e prescritiva para adotar uma aborda-
gem que valorize a variac¢ao linguistica, a realidade dos falantes e os
principios de uma gramatica funcional e descritiva. Como indicam
Bagno (2011), Moura Neves (2000), Faraco (2016) e Perini (2021),
essa transformacao nao trata de flexibilizar regras, mas de reconhe-
cer a lingua como um fendmeno vivo, dinamico e profundamente
conectado as praticas sociais e culturais dos seus falantes.

2. A Norma de Referéncia no ensino de lingua portuguesa a luz
da sociolinguistica

A discussdo sobre uma norma de referéncia no ensino de
Lingua Portuguesa tem ocupado espaco central nos estudos de lin-
guagem voltados para a pratica escolar, sobretudo em um contexto
de valorizacdo da diversidade linguistica e do combate ao precon-
ceito linguistico. Nesse cenario, Faraco (2016) destaca que, mesmo
em uma abordagem orientada sociolinguisticamente, é necessario
manter uma norma de referéncia que oriente as praticas escolares,
sem que isso implique desprezo pelas variedades linguisticas legi-
timas dos falantes. Assim, percebe-se que, para o autor, essa norma
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deve ser compreendida como um instrumento de acesso a cultura
letrada e nao como um modelo fixo e prescritivo de certo ou errado.

A defesa de uma pedagogia da variagdo linguistica encontra
ressonancia em autores como Bagno (1999) que enfatiza a fungao
ideolégica da norma padrdao como mecanismo de exclusdo, sobre-
tudo dos falantes das camadas populares, cujas formas linguisti-
cas sao frequentemente estigmatizadas. Somado a isso, Antunes
(2003), por sua vez, propde uma pratica pedagdgica que valorize o
uso da linguagem em situagdes reais de comunicacao, reconhecen-
do a importancia do ensino da norma padrao, desde que ela seja
apresentada como uma dentre varias possibilidades de expressao,
voltada a situagdes especificas de uso formal. Nessa perspectiva, o
ensino da norma de referéncia nao anula a valorizagao da lingua-
gem do aluno, mas a coloca em relacdo dialégica com as demais
variedades da lingua.

Outros intelectuais como Magda Soares (1986) também con-
tribuem para a discussdo ao destacar que o papel da escola nao é
apagar a linguagem do aluno, mas sim proporcionar a ele acesso a
outras formas de expressao linguistica mais valorizadas socialmen-
te. Logo, a norma de referéncia, nesse contexto, torna-se uma ponte
entre o aluno e as praticas letradas escolares, sendo, portanto, um
instrumento de inclusdo e ndo de exclusao.

Em suas obras, Moura Neves (2000) sugere uma abordagem
funcional para a gramatica e para o ensino da lingua, na qual a nor-
ma de referéncia deve ser ensinada em fung¢do das inten¢des comu-
nicativas dos textos e das praticas discursivas concretas. Afastan-
do-se da visdo normativa rigida, ela propde uma gramatica do uso,
mais proxima da realidade dos falantes. A mesma logica é defendi-
da por Marcuschi (2008), que vé a linguagem como pratica social e
argumenta que o ensino da norma padrao deve ocorrer no contexto
do trabalho com géneros textuais, articulando linguagem e situacao
comunicativa. Nessa linha, a norma de referéncia € um componente
funcional e ndo um fim em si mesma.

A discussdao em torno da norma linguistica no contexto
escolar tem sido amplamente problematizada por linguistas
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como Marcos Bagno e Carlos Alberto Faraco, sobretudo no que
se refere aos limites e as implicacdes do ensino baseado ex-
clusivamente na chamada norma padrao. Para esses autores, a
escola historicamente assumiu uma postura normativa e pres-
critiva, herdeira de uma tradicao eurocéntrica que toma como
modelo idealizado uma variedade linguistica distante da rea-
lidade sociolinguistica brasileira. Nesse cenario, a defesa da
norma de referéncia emerge como uma alternativa tedrica e
pedagdgica que busca alinhar o ensino da lingua ao seu funcio-
namento real, social e histérico.

Em oposicao a norma culta tradicional, de carater predomi-
nantemente prescritivo e orientada por referenciais eurocéntricos,
a norma de referéncia fundamenta-se em uma abordagem descri-
tiva, sustentada pela analise de dados empiricos provenientes de
corpora orais. Tal perspectiva considera as estruturas gramaticais
efetivamente mobilizadas por falantes do portugués brasileiro em
diferentes contextos sociogeograficos, reconhecendo o carater di-
namico, heterogéneo e variavel da lingua. Diferentemente da nor-
ma padrao, que se constréi como um modelo abstrato, idealizado e
fortemente associado ao prestigio social, a norma de referéncia nao
se apresenta como um conjunto de regras a serem rigidamente se-
guidas, mas como uma descri¢do sistematica dos usos recorrentes
da lingua em situag¢des formais monitoradas.

Faraco (2008) destaca que a norma padrdo nao corresponde
a uma variedade efetivamente falada, mas a um constructo histori-
co e politico, elaborado a partir de selecoes arbitrarias que privi-
legiam determinados grupos sociais em detrimento de outros. Ao
ser tomada como Unica forma legitima de expressao, essa norma
acaba funcionando como instrumento de exclusao, refor¢ando de-
sigualdades sociais por meio do estigma linguistico. Bagno (1999;
2007), por sua vez, evidencia que a insisténcia escolar na correcao
normativa, dissociada do uso real da lingua, contribui para a produ-
¢ao do chamado preconceito linguistico, fazendo com que o aluno
internalize a ideia de que “fala errado” por pertencer a determina-
das classes ou regioes.
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Nesse sentido, os linguistas defendem a norma de referéncia
porque ela permite a escola cumprir uma fung¢ao social mais demo-
cratica e inclusiva. Ao deslocar o foco da corre¢ao para a compreen-
sao do funcionamento da lingua, essa perspectiva rompe com a no-
cao de erro como inadequacdo absoluta e passa a entendé-lo como
variagdo ou como inadequag¢do a um determinado contexto de uso.
[sso ndo significa negar o ensino da escrita formal ou das convengdes
dalingua, mas contextualiza-lo, mostrando que essas convengdes sdo
escolhas historicas e sociais, e nao verdades linguisticas universais.

Do ponto de vista pedagégico, a ado¢ao da norma de referén-
cia implica reconhecer o aluno como falante competente de sua lin-
gua materna, valorizando seus saberes linguisticos prévios. Confor-
me defendem Bagno e Faraco, ensinar lingua portuguesa nao deve
significar substituir a variedade do aluno por outra considerada
superior, mas ampliar sua competéncia comunicativa, permitindo-
-lhe transitar entre diferentes variedades e registros conforme as
exigéncias sociais. Assim, a escola deixa de ser um espaco de re-
pressdo linguistica e passa a atuar como mediadora entre os usos
sociais da lingua e as demandas de letramento formal.

Portanto, a importancia da norma de referéncia para a escola
reside justamente em sua capacidade de promover uma educagao
linguistica critica, reflexiva e socialmente comprometida. Ao reco-
nhecer a lingua como fendmeno plural, historicamente constituido e
funcionalmente orientado, essa abordagem contribui para a forma-
cdo de sujeitos conscientes, capazes de compreender as relagcoes de
poder que atravessam a linguagem e de utilizar a lingua de forma
adequada, critica e emancipada nos mais diversos contextos sociais.

Por fim, Fiorin (1999) refor¢a a ideia de que o ensino de lin-
gua deve ir além da descri¢cdo estrutural da norma padrao, incluin-
do as dimensdes ideoldgicas e discursivas da linguagem. A norma
de referéncia, nesse contexto, precisa ser contextualizada histori-
camente e ideologicamente, revelando-se como construcao social.

Dessa forma, a norma de referéncia, conforme proposta por
Faraco (2016) e outros autores, pode ser compreendida como um
modelo de uso linguistico socialmente valorizado, que deve ser en-
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sinado ndo como forma superior, mas como instrumento de mobili-
dade social e de empoderamento linguistico, em didlogo constante
com as multiplas variedades da lingua falada no Brasil. A escola,
nesse cendrio, assume o papel de formadora linguistica critica, ofe-
recendo aos alunos os meios para compreenderem a lingua como
fenomeno variavel, multifacetado e socialmente situado.

Com o intuito de tornar mais concretas as discussdes teoricas
sobre norma-padrdo, variacdo linguistica e praticas pedagogicas,
apresenta-se a seguir um quadro comparativo que ilustra diferen-
tes usos dos pronomes pessoais no portugués brasileiro. A escolha
desse fendmeno gramatical se justifica por sua alta incidéncia em
situacdes de ensino-aprendizagem e por ser frequentemente alvo
de julgamentos linguisticos por parte de professores e alunos. O
quadro evidencia como um mesmo uso linguistico pode ser avalia-
do de formas distintas, dependendo da perspectiva adotada: nor-
mativa (prescritiva), popular (uso comum na oralidade) ou descri-
tiva (sociolinguistica), ver Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 — Pronomes.

~ Abordagem socio-
Uso dos pro- | Norma-padrao | Uso comum (va- | .. a g q
C. s linguistica/descri-
nomes (prescritiva) riacdo popular) tiva
« . Incorreto - . Variac¢do aceita na
Para mim o Comum na orali- -
) mim” ndo con- fala; ndo comprome-
fazer . dade ~
juga verbo te compreensio
Correto (com -
A “ Exemplo de variagao
« o énfase na con- Uso comum: “tu
Tu vais RN em mudanca no por-
cordancia ver- vai N o
tugués brasileiro
bal)
Incorreto - “lhe” Reflete reanadlise
é pronome . gramatical; deve ser
z . D 5 Muito comum em .
Lhe vi ontem obliquo para ) . compreendido como
diversas regioes I P
complemento fendomeno linguisti-
indireto co legitimo
. . Considerado ade-
@ ~ . | Correto segundo | Aceito na orali- A
Pra vocé ver quado na comunica-
anorma dade - .
¢do informal

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).
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Tal comparacgao refor¢a a necessidade de refletir criticamente
sobre o papel da norma de referéncia no ensino da lingua portu-
guesa, destacando a importancia de abordagens que valorizem a
variacao e promovam o respeito a diversidade linguistica dos falan-
tes. Para que isso aconteca, saberes cientificos precisam perpassar
a formacao do profissional de letras pela insercdo sélida de uma
epistemologia que proporcione o desenvolvimento de novas cren-
cas em relacdo ao ensino de lingua portuguesa, as quais, certamen-
te, reverberardo “na nao aceitacdo de dogmas, na ado¢ao de uma
nova postura (critica) em relacdo a seu préprio objeto de trabalho”
(Bagno, 2007, p. 115).

3. Percurso metodoldgico

O corpus deste trabalho constitui-se de dados obtidos por
meio de um questionario aplicado, no inicio do ano de 2023, com
21 académicos do ultimo semestre do curso de Letras com Habili-
tacdo em Lingua Portuguesa, de uma universidade publica em Be-
1ém do Para. Para investigar um tema tdo complexo como “Ensinar
Portugués Para Qué? Concep¢odes de Licenciandos sobre Norma
Gramatical e Diversidade Linguistica”, é fundamental adotar uma
abordagem metodoldgica robusta e multifacetada.

A pesquisa bibliografica constitui o alicerce tedrico do estudo,
conforme preconizado por Severino (2017), que a descreve como o
levantamento, selecdo e interpretacao de material ja publicado so-
bre o tema. No contexto desta investiga¢do, a revisao bibliografica é
essencial para aprofundar o entendimento sobre as concepg¢des de
lingua, norma e variagdo linguistica, bem como sobre os debates em
torno da formagao de professores e do ensino de portugués no Brasil.

Para investigar as concep¢des dos licenciandos, a pesquisa
adota um carater descritivo com abordagem quali-quantitativo. A
pesquisa descritiva, segundo Gil (2019), tem como objetivo prin-
cipal descrever as caracteristicas de determinada populagdo ou fe-
ndmeno, ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis. Neste
estudo, ela é responsavel por caracterizar o perfil dos participantes
e mapear suas concepgdes sobre o ensino de portugués, a norma
gramatical e a diversidade linguistica.
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A abordagem quali-quantitativa da pesquisa, por sua vez, re-
flete a intencdo de combinar a analise estatistica dos dados com
uma compreensao mais profunda e interpretativa dos fenomenos.
Minayo (2017) defende que a abordagem quali-quantitativa per-
mite captar a complexidade do real, articulando o rigor estatistico
com a riqueza das subjetividades e dos significados.

Ja apesquisa de campo, conforme Thiollent (2009), implica na
coleta de dados diretamente no ambiente onde o fendmeno ocorre.
Neste estudo, o ambiente de campo da-se na Universidade Federal
Rural da Amazoénia (UFRA), especificamente a turma de licencian-
dos em Letras/Portugués, vinculados ao Programa Nacional de For-
macao de Professores da Educac¢do Basica (PARFOR).

O instrumento utilizado para coleta de dados foi um questio-
nario misto, aplicado de forma remota, com o auxilio da plataforma
digital google forms, destinados aos alunos do ultimo semestre do
curso citado (salientamos que dos 30 discentes da turma, 21 res-
ponderam ao questiondrio, totalizando uma amostra significativa
para a analise), contendo:

a) 8 questdes abertas, segmentadas em: (I) 7 questdes desti-
nadas a tracar o perfil sociodemografico e académico dos respon-
dentes (ex.: idade, género, formacgao, tempo de profissao etc.; (II) 1
questdo aberta especifica explorando a motivagdo e o interesse por
tras da escolha do curso em questao, Imagem 1.

Imagem 1 — Recorte das respostas a pergunta aberta refe-
rente a escolha do curso.

Por que vace escolheu fazer letras?

21 respostas

Porque vai muito além de ensinar gramdtica propriamente dita, mas de poder ensinar através dos textos a
capacidade de pensar e refletir como sujeitos construtores de uma sociedade.

Porque era o curso que tinha disponivel no ato da inscrigdo.

Porque sempre foi um sonho falar e escrever bem.

Fonte: Questiondrio/Plataforma google forms (2025).

72



b) 38 questdes fechadas, das quais selecionamos 7 para ana-
lise, a fim de atender aos objetivos da pesquisa, em escala Likert,
elaborado com 4 possibilidades de respostas para cada questao
(concordo; concordo parcialmente; discordo parcialmente; e dis-
cordo) para mensurar o grau de concordancia ou discordancia dos
participantes com as afirmativas propostas, facilitando a analise es-
tatistica das tendéncias e padroes.

A tabulagdo e andlise percentual das respostas, por exemplo,
pode-ou ndo revelar a predominancia de certas concepgoes sobre a
norma e a variacdo linguistica. A dimensao qualitativa da pesquisa
¢ fundamental para ir além dos nimeros, buscando compreender
por que os licenciandos tém determinadas concepg¢des. Embora o
questionario em escala Likert forne¢a dados quantificaveis, a anali-
se das respostas nao se limita a isso.

A interpretacdo das nuances de “concordo parcialmente” ou
“discordo parcialmente”, por exemplo, demanda uma analise qua-
litativa das implicacdes dessas escolhas. A aplicacdo do questiona-
rio em escala Likert diretamente a esses 21 discentes representa a
esséncia da coleta de dados de campo. Como ja mencionado, neste
estudo selecionamos 7 questdes para analise, Quadro 2.

Quadro 2 — Questdes referente as concepc¢oes de lingua.

P1 | Para se escrever bem, devemos aprender gramatica.

A escola deve ensinar portugués padrdo porque esse conhecimento vai fa-

P2 .
zer o aluno ascender socialmente

P3 | Norma padrao e norma culta ndo sdo sinénimos

Nao se deve ensinar “errado” na escola, por isso, ndo se deve dizer ao

P4 . ~ . :
aluno que “os meninos” nao esta errado, porque esta

Deve-se ensinar a gramatica na escola, porque ela ¢ uma ferramenta para

P5 .= . .
tornar a comunicagdo mais efetiva.

P6 | O portugués fala melhor a lingua portuguesa em comparagéo ao brasileiro.

A escola ¢ o lugar onde se deve aprender a norma padrdo e as demais
normas

P7

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).
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A discussdo dos resultados, conforme previsto na estrutura
do artigo, consiste em confrontar os dados empiricos com o refe-
rencial tedrico estabelecido. Essa etapa permite identificar se as
crengas dos licenciandos reforcam ou desconstroem os estigmas
linguisticos discutidos por autores como Bagno (2011). Além disso,
seria possivel analisar como essas concepgdes se alinham (ou nao)
as propostas de uma pedagogia da variacdo linguistica defendida
por Antunes (2003) e Magda Soares (1986). A pesquisa de campo,
ao trazer a luz a realidade das concepg¢des dos futuros professores,
€ um ponto de partida para propor caminhos para uma abordagem
pedagoégica pautada na valorizacdo da variag¢do linguistica, contri-
buindo para uma formagao docente mais critica e consciente de seu
papel na promog¢do de uma educacdo linguistica inclusiva no Brasil.

4. Resultados

Esta secdao apresenta os principais resultados obtidos a partir
da aplicacdo do questionario aos licenciandos do curso de Letras/
Portugués da Universidade Federal Rural da Amazdnia (UFRA),
vinculados ao Programa Nacional de Formacado de Professores da
Educacdo Basica (PARFOR). O objetivo é analisar primeiramente o
anseio dos graduandos pelo curso de letras e posteriormente com-
preender as concepgdes desses futuros professores sobre a norma-
-padrao, o ensino de gramatica e a diversidade linguistica, aspectos
centrais do presente estudo.

4.1 Anseio dos estudantes em relacdo ao curso de letras e a
perspectiva da Norma de Referéncia

Antes das indagac¢des concernentes a lingua materna, consi-
deramos pertinente verificar, a priori, se ha nos estudantes a crenca
de que o curso de Letras é destinado a apropriacao da norma pa-
drao da lingua portuguesa, e, ainda, se associam-na ao portugués
brasileiro, para tanto fizemos a seguinte indagacao: Por que vocé
escolheu cursar Letras/portugués?

Ao analisarmos as respostas dadas a questdo, observamos que
apresentam diferengas. Alguns alunos apontaram que escolheram o
curso por afinidade a docéncia, outros por se interessarem pelas duas
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grandes areas do curso, isto &, linguistica e literatura, e ainda, os que
escolheram pela oportunidade de ampliar os conhecimentos em re-
lagdo a leitura, bem como por ser o Unico curso disponivel no ato de
inscricdo, entre outras respostas. Houve também aqueles que associa-
ram a escolha do curso a possibilidade de falar e de escrever “bem” o
portugués e por oportunizar a aprendizagem da gramatica normativa.
Dessas respostas, selecionamos algumas para analise. Optamos por
cataloga-las em um quadro (Quadro 3) para uma melhor visualizacdo.
Com intuito de preservar a identidade dos participantes, denomina-os
por S1,S2,S3 e S4 e S5, em que S representa ‘Sujeito’.

Quadro 3 — Respostas dada a questido “Por que vocé escolheu o curso
de Letras Portugués?”

Porque vai muito além de ensinar gramatica propriamente dita, mas de
S1 | poder ensinar através dos textos a capacidade de pensar e refletir como
sujeitos construtores de uma sociedade.

S2 | Porque sempre foi um sonho falar e escrever bem.

S3 | Para fazer uso corretamente da gramatica ao escrever

S4 | Porque, queria conhecer melhor a minha lingua materna.

Me permite compreender melhor meu idioma, para ter uma boa pratica

S5 . p
na minha lingua materna.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

As respostas evidenciam que estes alunos, apesar de estarem
cursando o penultimo semestre do curso, acreditam que o curso de
letras objetiva ensinar a gramatica normativa, para falar e escrever
“bem” o portugués, como é observado nas respostas de S2 e S3. Os
Sujeitos S1, S4 e S5, ainda que ndo afirmem isso diretamente, é pos-
sivel constatar que também carregam consigo esta crenga. Por exem-
plo, quando S1 usa a expressado “vai além de ensinar a gramatica” de-
mostra implicitamente que acredita que o curso o tornara proficiente
quanto ao uso de regras gramaticais. A mesma constata¢do pode ser
feita, também, pelas respostas de S4 e S5, quando afirmam que o cur-
so proporcionaria todo o conhecimento estrutural normativo da lin-
gua que acarretaria o bom uso do portugués nos eventos sociais.
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Tais respostas demonstram que muitos alunos ainda correla-
cionam o curso de letras ao ensino de gramatica, e isso pode signi-
ficar uma crenga instaurada no imaginario de parte dos estudantes
que adentram a universidade. Pode significar também que, talvez,
os cursos de Letras ndo estejam oferecendo subsidios tedricos-me-
todoldgicos suficientes para assegurar uma formacgao que possibi-
lite aos futuros profissionais o reconhecimento da lingua em sua
diversidade. Destaca-se que o ndo entendimento por parte dos pro-
fessores das formas de variacdo que coexistem no sistema linguis-
tico, pode fortalecer o preconceito linguistico e viabilizar a criagao
de estereotipos em relagdo a variantes desprestigiadas na sala de
aula. Nesse sentido, Silva e Baronas (2019) afirmam que

éimportante que, durante sua formacgao, os estudantes
de Letras, futuros professores, construam niao sé um
arcabouco tedrico-metodolégico a respeito da varia-
¢do linguistica e sua inser¢do no ensino, mas que tam-
bém acreditem na importancia de um trabalho com a

lingua na perspectiva da diversidade linguistica (Silva
e Baronas, 2019, p. 236).

Dessa forma, é evidente a necessidade de inserir a tematica
do plurilinguismo na matriz curricular do curso, a partir de uma
abordagem que privilegie a reflexdo sobre o carater multiforme da
lingua, em uma educacao linguistica critica e que cause inquietude
sobre a lingua em seu carater dinamico. Tradicionalmente, como ja
discutido, o ensino da lingua portuguesa no Brasil tem se baseado
na norma-padrdo imposta pelas gramaticas prescritivas, apresen-
tada como um conjunto fixo de regras idealizadas, distante do uso
real da lingua cotidiana dos falantes. Este estudo, pois, desperta a
reflexdo para uma alternativa tedrica e pratica: a ado¢do de uma
norma de referéncia, fundamentada na descricdo do portugués fa-
lado no Brasil, especialmente por falantes cultos em situagoes for-
mais de comunicagao.

Diferentemente da norma culta tradicional, que tende a ser
prescritiva e eurocentrada, a norma de referéncia é descritiva,
construida com base em dados reais de uso linguistico coletados
por meio de corpora orais. Essa proposta considera as estruturas
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gramaticais que sao de fato utilizadas por falantes brasileiros em
diferentes regioes, respeitando a dindmica viva da lingua e suas va-
riagoes naturais.

A adogdo dessa perspectiva tem importantes implicagdes
pedagodgicas. Primeiramente, ela rompe com a ideia de erro como
desvio inaceitavel e, em vez disso, promove uma compreensao da
lingua como fendmeno diverso, histdrico e funcional. Em segundo
lugar, ela contribui para o desenvolvimento da autoestima linguis-
tica dos alunos, especialmente daqueles oriundos de grupos sociais
que utilizam variedades historicamente estigmatizadas. Por fim,
ela permite que o ensino da lingua se torne mais significativo, uma
vez que parte da realidade linguistica do préprio aluno e o conduz,
com mais clareza e empatia, ao dominio das formas adequadas para
diferentes contextos de uso.

Ao ensinar com base na lingua viva, real e funcional dos bra-
sileiros, a escola contribui para uma educacao mais justa, plural e
coerente com os principios da BNCC (Brasil, 2017) e com os avancos
da Linguistica contemporanea. Nesse sentido, para promover essa
mudanca, é necessario que essa discussdo perpasse a formagao do
futuro profissional de Letras com mais aprofundamento tedrico e
articular estes novos saberes a novas atitudes em relacdo a lingua
materna, pois a variagdo, conforme Faraco; Zilles (2017):

é intrinseca a toda e qualquer lingua, porque se
distribui por todos os niveis linguisticos, porque
contribui para a constituicdo e significagdo das
interlocu¢ées de que participamos, porque é
ativamente utilizada na construcdo de efeitos de
sentido em nossos textos orais e escritos, porque
constitui nossas identidades e caracteriza as ag¢des

que realizamos nas intera¢des sociais (Faraco; Zilles,
2017, p. 175).

A defesa de uma “norma de referéncia”, como proposto por
Magda Soares (1986), Faraco (2016) e Moura Neves (2003), é fun-
damental. Ela representa um avanco significativo porque busca
conciliar a necessidade de oferecer aos alunos acesso a cultura le-
trada e as variedades de prestigio da lingua, sem estigmatizar as

77



formas de falar que sdo naturais em seus cotidianos. Essa é uma
mudanca ética e politica, como bem apontado, pois impacta dire-
tamente a autoestima linguistica dos estudantes e a forma como
eles se veem e sdo vistos na sociedade. A citacdo de Faraco e Zilles
(2017) reforga a ideia central de que a variagdao nao é um desvio,
mas uma caracteristica inerente a lingua. Ao compreender que a
lingua é dindmica, multifacetada e socialmente situada, os futuros
professores podem desconstruir preconceitos e esteredtipos que
historicamente marginalizaram certas formas de expressao.

Partimos agora para andlise das principais concep¢des dos
professores em relacao a lingua portuguesa, descrevendo qualita-
tivamente como eles lidam com o fenémeno da variagdo do sistema
linguistico brasileiro.

4.2 Catalogacido e analise das questoes referente as concepc¢oes
dos académicos sobre a lingua materna

Nesta secdo, serao apresentados os resultados obtidos por
meio das respostas dos questionarios pelos alunos. Salientamos
que a escala Likert em sua forma tradicional, apresenta maultiplas
alternativas ordenadas, como “Discordo totalmente”, “Discordo
parcialmente”, “Concordo parcialmente” e “Concordo totalmente”
que permitem averiguar nuances na percep¢ao dos respondentes.
No entanto, com base nos objetivos da presente pesquisa, optou-se
por agrupar essas quatro op¢des em apenas duas categorias anali-

ticas, a fim de facilitar a leitura e a interpretacao dos dados.

Desse modo, foram incluidas na categoria “Concordo” as op-
¢coes “Concordo” e “Concordo parcialmente”, bem como “Discordo
parcialmente”, uma vez que o uso do termo “parcialmente” indica,
de algum modo, uma inclinagdo a concordancia com a afirmacgao
apresentada. Ja a opg¢do “Discordo” representa, sozinha, a catego-
ria “Discordo”, pois expressa a refutacdo plena a ideia. Essa escolha
metodoldgica permite manter o foco nas tendéncias gerais de opi-
nido, sem prejuizo a validade dos dados, uma vez que as variagdes
internas entre os niveis de concordancia e discordancia ndo sao o
foco central desta investigacdo. Iniciamos esta analise com a res-
posta dos informantes a seguinte questdo: Para se escrever bem,
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devemos aprender gramatica, Grafico 1.

Grifico 1 - Resultado das respostas a questdo: Para se escrever bem, deve-
mos aprender gramdtica.

Leia as afirmagdes e responda conforme o grau de CONCORDANCIA ou DISCORDANCIA que vocé

atribuiu a elas.
04 21 respostas cormetas

Conconda 13 (57 1
Concordo parcialmanta 4 [19%)
hscordo parcialmantsa

Disconda —2 (8,5%]

0.0 25 5.0 75 100 125

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

A andlise quantitativa inicial revelou que parte significativa
dos estudantes ainda associa fortemente o ensino de Lingua Por-
tuguesa ao dominio da gramatica normativa. Quando questionados
sobre a importancia da gramatica para o dominio da escrita, por
exemplo, 90,1% dos participantes concordaram com a afirmativa de
que “para se escrever bem, devemos aprender gramatica” enquanto
9,5 discordam. Esse percentual indica uma internalizacao da ideia
de que o dominio da norma-padrao é condicdo indispensavel para
o desempenho linguistico considerado aceitavel socialmente. Outro
dado expressivo foi observado na afirmativa: “A escola deve ensinar
portugués-padrdo porque esse conhecimento vai fazer o aluno as-
cender socialmente”, Grafico 2.
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Grifico 2 — A escola deve ensinar portugués-padrdo porque esse co-
nhecimento vai fazer o aluno ascender socialmente.
Leia a= afirmagdes e responda conforme o grau de CONCORDANCIA ou DISCORDANCIA que vocd

atribuiu a elas.
0¥ 21 respostas cometas

Fonte: Autoras (2025).

Os dados revelam que majoritariamente 90,5% dos estudan-
tes concordaram, e apenas 9,5 discordam, o que evidencia a crenga
na norma-padrao como mecanismo de mobilidade social, refor-
cando o discurso de que o dominio de uma variedade linguistica
valorizada pode proporcionar inser¢do no mercado de trabalho e
prestigio cultural. No que se refere a distingdo entre norma-padrao
e norma culta, os dados mostraram certo desconhecimento concei-
tual Grafico 3.

Grifico 3 — Norma-padrio e norma culta sdo sindnimos.

Leia a5 afirmagdes ¢ respenda conforme o grau de CONCORDANCIA ou DISCORDAMCIA que vood

atribuiu a elas.
0/ 2 redpostas SOFTElaAS

B (2B8%)
—& (23.8%)
3 (14,3%)

F(33.9%)

@ i L] [ -1

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).
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Embora 33,3% dos estudantes tenham discordado da equiva-
léncia entre esses termos, cerca de 66,7% concordam com a afirma-
tiva de que “norma-padrao e norma culta sao sinénimos”, revelando
confusdes conceituais comuns que podem comprometer a pratica
docente critica. Outro ponto importante foi a avaliagcdo da afirma-
tiva: “Nao se deve dizer ao aluno que ‘os menino’ ndo esta errado,

el

porque esta”, grafico 4.

Grifico 4 — Nio se deve dizer ao aluno que ‘os menino’ nio esta
errado, porque estd”.

Leia as afirmagées e responda conforme o grau de CONCORDANCIA ou DISCORDANCIA que vocé
atribuiu a elas.
0/ 21 respostas corretas

Concordo 9 {42,9%)
Concordo parcialmente 4 (19%)
Discordo parcialmente 4 (19%)

Discordo 4 (19%)

[i] 2 4 ] 8 10
Fonte: Autoras, 2025.

Nesta questdo, 80,9% dos participantes concordaram, de-
monstrando uma visdo fortemente prescritiva e pouco sensivel a
variacdo linguistica presente nas praticas reais de fala, pois se uma
grande parte dos alunos “concorda” que o “os menino” é incorreto,
mesmo sabendo da sua ocorréncia na oralidade, isso pode indicar
a internalizacdo de uma visao purista. Isso sugere que os informan-
tes ainda ndo incorporaram plenamente os principios de uma pe-
dagogia sociolinguisticamente orientada, conforme defendem au-
tores como Bagno (2011) e Faraco (2016). Por outro lado, houve
sinais de avan¢o em algumas concepg¢des. Uma parte significativa
dos licenciandos discordou da ideia de que o portugués europeu é
superior ao portugués brasileiro, grafico 5.
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Grifico 5 — O portugués fala melhor a lingua portuguesa em compara-
¢do ao brasileiro.

Leia as afirmacBes e respenda conforme o grau de CONCORDANCIA ou DISCORDANCIA que vocé

atribuiu a elas,
0/ 21 respostas comelas

Concorda
Concordo parcialmente
Discanda parcialments

Discordo

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Os dados revelam uma critica a perspectiva colonialista e eu-
rocéntrica que tradicionalmente moldou o ensino de lingua no Bra-
sil. Se, por outro lado, uma parcela significativa “discorda” de que
o portugués europeu é superior, isso sugere uma maior abertura a
diversidade linguistica, indicando que os debates académicos pro-
movidos durante a formagdo tém surtido efeito na desconstrucao
desse mito linguisticos, porém, ha de considerar que um percentual
significativo concorda, fica evidente a necessidade de uma aborda-
gem teoricamente orientada sobre a questdo nos cursos que for-
mam em lingua materna.

Também foi possivel observar que os estudantes atribuem a
escola a responsabilidade de oferecer o ensino da norma-padrao,
mas ndo necessariamente como forma dnica e superior de lingua-
gem. Muitos indicaram que o ensino da variedade padrao deve ocor-
rer em didlogo com outras formas de expressao, grafico 6, como
apontam Antunes (2003) e Soares (1986), demonstrando indicios
de uma consciéncia emergente sobre a importancia da variacao e
da diversidade linguistica.
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Grifico 6 — A escola é o lugar onde se deve aprender a norma padrio e
as demais normas.

Leia as afirmagdes e responda conforme o grau de CONCORDANCIA ou DISCORDANCIA que vocé

atribuiu a elas.
D/ 21 respostas cormelas

Concords i
Concordo parclalmante 2 (D
Digcondo parcialments 313

Discordo

1} 5 10 15
Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Diante disso, os resultados apontam para a coexisténcia de
crencas tradicionais e concepg¢des em transicdo, revelando um ce-
nario de disputa simbdlica no campo da formagdo docente. Embora
ainda haja forte adesao a norma prescritiva e a crengas consolida-
das sobre “falar bem”, observa-se também a presenca de sujeitos
em processo de desconstru¢do e abertura para uma abordagem
mais critica e plural do ensino de lingua.

5. Consideracdes finais

Este estudo sublinhou a urgéncia de repensar o ensino da
lingua portuguesa no Brasil, que ainda se encontra fortemente ar-
raigado em visOes normativas e prescritivas. Ficou evidente que a
adesdo a norma-padrdo como Unica referéncia para a “boa escrita”
e a crenga em sua funcdo exclusiva de ascensao social persistem
entre os futuros professores de Letras. Essa mentalidade, infeliz-
mente, continua a negligenciar a riqueza da diversidade linguistica
brasileira e a alimentar o preconceito linguistico, marginalizando
as variedades populares da lingua.

A pesquisa revelou uma tensao palpavel entre as concepgoes
tradicionais e as mais progressistas entre os licenciandos. Embora
haja um forte apego a ideias puristas sobre a lingua e a gramatica,
observamos também sinais encorajadores de uma crescente cons-
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ciéncia sobre a importancia da variagdo linguistica e uma critica a
superioridade do portugués europeu. Essa coexisténcia de crencas
indica um campo fértil para a desconstrucdo de estigmas e para a
promocdo de uma educagao linguistica mais inclusiva.

E fundamental que a formacio inicial de professores de
Letras aprofunde o debate sobre a Sociolinguistica e incorpore de
forma mais robusta uma epistemologia critica da linguagem. Isso
significa ir além da descricdo estrutural da gramatica para explorar
as dimensoes histdricas, sociais e ideolégicas da lingua. Somente
assim os futuros profissionais estarao equipados para mediar o
conhecimento da norma-padrao de forma contextualizada, nao
como um dogma inquestionavel, mas como uma das possibilidades
de uso da lingua, relevante para certos contextos comunicativos.
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COLOQUIALISMO E ORALIDADE EM O CARRO DOS
MILAGRES: ENTRE A NORMA CULTA E A NARRATIVA
POPULAR

Andréia Pacheco de Almeida

O artigo analisa o primeiro capitulo da obra O Carro dos Mila-
gres (1980), de Benedicto Monteiro, buscando compreender como
a oralidade e o coloquialismo estruturam a narrativa e funcionam
como elementos de afirma¢ao da identidade cultural amazoénica.
Parte-se de uma abordagem qualitativa, descritiva e interpretati-
va, fundamentada em autores como Bagno (2011), Castilho (2010),
Bortoni-Ricardo (2004), Marcuschi (2001) e Cunha; Cintra (2013),
com foco na relacao entre norma culta, variacdo linguistica e lin-
guagem popular. O estudo evidencia que Monteiro utiliza sistema-
ticamente marcas da fala cabocla — como expressdes coloquiais,
diminutivos afetivos, variacdes fonéticas e construcdes sintaticas
nao normativas — para conferir autenticidade ao universo narra-
tivo e valorizar saberes regionais. A obra dialoga com praticas tra-
dicionais do Cirio de Nazaré e com o imaginario religioso paraense,
convertendo a lingua popular em recurso estético e simbolico. A
analise demonstra que a alternancia entre registros normativos e
populares ndo fragiliza a narrativa, mas a enriquece, ao preservar
tracos culturais e contestar a hegemonia da norma culta como tinico
padrao legitimo. Assim, o texto de Monteiro reafirma a importancia
da oralidade como patriménio cultural e instrumento literario, for-
talecendo a representacao da identidade amazonica e contribuindo
para a descentralizacao do canone literario nacional.

Palavras-chave: oralidade; variacdo linguistica; linguagem popu-
lar; identidade amazonica; Benedicto Monteiro.
Introducao

A novela O Carro dos Milagres, de Benedicto Monteiro (1980),
destaca-se no cendrio literario amazonico por representar, com
sensibilidade, aspectos da cultura popular paraense, especialmen-
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te por meio da linguagem oral e da religiosidade presente duran-
te o Cirio de Nazaré. A valorizacdo da fala cabocla e dos costumes
regionais confere a narrativa um carater identitario, evidenciando
saberes locais e modos de vida frequentemente invisibilizados pela
cultura hegemonica. Como afirma Silva (2012), Monteiro constroi
um espaco literdrio que da voz as expressoes populares, reafirman-
do a diversidade linguistica e social da Amazdnia.

E relevante mencionar que Benedicto Monteiro (1924-
2008) destacou-se como um dos principais escritores paraenses
do século XX, com atuagdo também no campo juridico, politico
e jornalistico. Sua obra literaria é marcada pela valorizagdo da
cultura amazonica e pela incorporacgdo da linguagem popular como
elemento expressivo. Em “O Carro dos Milagres”, o autor explora a
tradicao oral e a religiosidade popular, conferindo autenticidade a
narrativa. A oralidade, assim, configura-se como recurso estilistico
e instrumento de preservacdo simbolica.

Dentro da coletadnea, o capitulo que da nome a obra O Carro
dos Milagres, evidencia por meio da trajetéria da personagem Mi-
guel durante o Cirio de Nazaré em Belém do Para, uma narrativa
permeada por elementos da cultura local e uma linguagem anco-
rada na oralidade. Segundo Bortoni-Ricardo (2004), a presenca da
oralidade na literatura “permite ao autor reproduzir marcas da fala
espontanea e construir personagens mais préximos de suas reali-
dades sociais e culturais”. Desse modo, o autor ndo apenas recria
um universo linguistico regional, mas também propde uma reflexdo
sobre os contrastes entre a norma-padrao e as formas populares de
expressao, reafirmando o pertencimento amazonico e questionan-
do a hegemonia da norma culta.

Alinguagem do narrador reflete o modo de falar do povo ama-
zOnico ao incorporar expressoes populares, frases entrecortadas e
estruturas sintaticas proéprias da fala, conferindo espontaneidade
ao enredo e autenticidade as personagens. Essa opc¢ao estilistica
contribui para uma narrativa fluida, marcada por cadéncia prépria
da fala regional. Possenti (2009) argumenta que o emprego da va-
riedade linguistica popular na literatura contribui para quebrar o
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predominio da norma culta e validar outras formas de expressao e
de percepc¢ao do mundo.

A obra evidencia um afastamento proposital da gramatica
normativa ao valorizar a linguagem popular como expressao le-
gitima de identidade e cultura. O narrador faz uso de construgoes
sintaticas caracteristicas da oralidade, como repeticoes, elipses e
desvios da norma padrao que refletem a fala do caboclo amazonico.
Tal escolha ndo representa erro, mas sim uma variagao linguistica
rica e funcional, que atribui verossimilhanga a narrativa. Conforme
Bagno (2012), as variedades linguisticas populares possuem logica
interna e regras proprias, sendo fundamentais para a compreensao
da diversidade sociolinguistica brasileira. Assim, Monteiro rompe
com a hierarquia entre norma culta e popular, integrando a lingua-
gem oral a estrutura literaria.

A escolha desse primeiro capitulo se justifica pela sua den-
sidade simbdlica e riqueza linguistica constituida por um dia-
logo constante entre a norma culta e a linguagem popular, es-
pecialmente por meio das falas das personagens e da estrutura
narrativa inspirada nos relatos orais da cultura paraense. Assim,
a investigacdo busca articular aspectos literarios e sociolinguis-
ticos, a luz dos estudos sobre variacdo linguistica e do papel da
linguagem como marcador de identidade (Bagno, 2012; Bortoni-
-Ricardo, 2004).

Com base nesses pressupostos, o objetivo deste artigo € refle-
tir sobre o uso da linguagem coloquial e da oralidade na construcao
da narrativa literaria popular presente no capitulo inicial da obra.
A analise parte da concepg¢ao de que hd um didlogo constante entre
as praticas orais e escritas, especialmente em textos vinculados a
cultura popular. Como afirma Marcuschi (2001), a oralidade nao é
inferior a escrita, mas constitui uma forma legitima de organizacao
do discurso. Busca-se, portanto, compreender como esses elemen-
tos dialogam com a norma culta - seguindo a perspectiva de norma
prescritiva conforme Cunha e Cintra (2013) -, e contribuindo para
a valorizacao da identidade linguistica amazdnica.
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1. Referencial tedrico
1.1. O contexto da obra e do autor

No contexto literario paraense, Benedicto Monteiro destacou-
-se como uma das vozes mais expressivas da segunda metade do
século XX, contribuindo decisivamente para a valoriza¢do da iden-
tidade cultural amazonica. Nascido em Alenquer, em 1924, e fale-
cido em 2008, foi autor de diversas obras, como Bandeira Branca
(1945), Verde Vagomundo (1972), O Minossauro (1975), A Terceira
Margem (1983) e Aquele Um (1985), que fazem parte da Tetralogia
Amazonica, além de O Carro dos Milagres (1980), entre outras. Sua
literatura é marcada pela oralidade, pelo imaginario popular e pela
religiosidade regional, revelando os tragos linguisticos e culturais
do povo ribeirinho. Sua escrita reflete a vivéncia amazdénica e esta-
belece dialogo direto com as tradi¢des locais.

Segundo Puga (2002), sua obra ultrapassa o mero localismo
ao converter o regional em uma dimensao estética e também poli-
tica. Diante desse panorama, embora profundamente ancorada na
tradicdo amazonica, O Carro dos Milagres assume protagonismo no
cendario nacional ao integrar vozes historicamente marginalizadas.
Ao retratar a Amazoénia como espaco de resisténcia simbolica e di-
versidade cultural, Monteiro expande os horizontes da narrativa
brasileira e contribui para a descentralizagdo do canone tradicio-
nal. Seu estilo hibrido - que combina linguagem popular, elementos
fantasticos e misticos - dialoga com movimentos literarios empe-
nhados em romper com paradigmas eurocéntricos. Como observa
Hermenegildo (2008), o regionalismo transcende o mero pitoresco
ao incorporar valores universais de humanidade e tensdo criadora,
legitimando a emergéncia de regides como o Norte na produgdo li-
teraria nacional.

Ademais, é possivel reconhecer que a literatura desempe-
nha um papel central na construcdo de identidades regionais ao
representar modos de vida, visdes de mundo e praticas culturais
que muitas vezes sdo marginalizadas pelos discursos hegemonicos.
Ao valorizar elementos locais, como a linguagem, os costumes e a
religiosidade popular, a produgao literaria contribui para o forta-
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lecimento do pertencimento coletivo e da memoria social de co-
munidades especificas. Por essa razao, a ficcdo torna-se um espaco
simbdlico de resisténcia e afirmacao cultural. Conforme Candido
(2006, p. 83), “a literatura é um instrumento de humanizag¢ao por-
que permite ao homem reconhecer-se no outro e compreender a
realidade sob diferentes perspectivas”.

Por fim, a obra de Monteiro ocupa um lugar relevante na litera-
tura amazonica contemporanea por articular elementos da tradicdo
oral e da cultura popular regional em uma narrativa que dialoga com
questdes sociais e identitarias do povo paraense. Ao privilegiar o fa-
lar caboclo, o universo religioso do Cirio de Nazaré e os costumes
locais, o autor insere sua escrita no movimento de valorizacdo das
vozes periféricas, distanciando-se de padrdes eurocéntricos e apro-
ximando-se da estética da resisténcia. Sua producao literaria integra
o que Silva (2009) denomina literatura de fronteira, marcada por
multiplas vozes e saberes, contribuindo para a formac¢do de um ima-
ginario amazonico proprio e autbnomo frente ao canone nacional.

1.2. Variagao linguistica, norma culta e linguagem popular

Nesse sentido, a andlise da morfossintaxe normativa em “O
Carro dos Milagres” revela um contraste entre a estrutura gramati-
cal prescrita pela norma culta e as formas expressivas da linguagem
popular presentes na obra. Sob a perspectiva prescritivo-normati-
va, Cunha e Cintra (2013) compreendem a norma culta como uma
variedade da lingua portuguesa associada aos contextos formais
de uso, sobretudo a escrita, e aos falantes com maior escolariza-
¢do, sendo tradicionalmente vinculada a um maior prestigio social.
Nessa abordagem, tal variedade é descrita a partir do dominio das
regras gramaticais, da selecao vocabular considerada adequada
e da organizacdo textual coerente e coesa, sendo recorrente em
documentos oficiais, artigos cientificos e produg¢des académicas.
Contudo, essa concepg¢do representa apenas uma das formas de
compreender o funcionamento da lingua, ndo possuindo carater
absoluto ou legitimador, uma vez que outras perspectivas linguis-
ticas reconhecem a pluralidade dos usos linguisticos e contestam a
hierarquizagao entre variedades.
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Logo, a morfossintaxe normativa estabelece regras que regem
a correta combinacdo entre palavras e oragdes, garantindo clareza
e coesao textual. Entretanto, Monteiro (1980) recorre intencional-
mente a desvios dessa norma para representar a oralidade regional
e conferir verossimilhanga as falas dos personagens. Tal recurso
nao se configura como erro gramatical, mas como uma escolha esti-
listica que evidencia a diversidade linguistica e reforca a identidade
cultural amazonica.

Diante do exposto, a tensao entre a norma padrao e o uso real
da lingua, revela mecanismos de exclusdo das variedades popula-
res, frequentemente marginalizadas no discurso social. Para Bag-
no (1999), a norma culta é uma construgado social que nao deve ser
critério absoluto de avaliacdo linguistica, sobretudo quando ignora
contextos culturais diversos. Complementarmente, Bagno (2011)
propde uma visdo descritiva da gramatica, voltada para usos reais
da lingua, o que amplia sua aplicagao no campo literario. Em O Carro
dos Milagres, o autor emprega essas formas para valorizar a riqueza
da oralidade amazonica, desafiando o preconceito linguistico e rea-
firmando a diversidade como elemento enriquecedor da narrativa.

Sob essa perspectiva, Castilho (1990) reconhece a variacdo
linguistica como uma manifestagdo natural e legitima dos usos reais
da linguagem, refletindo a diversidade sociocultural dos falantes.
Em Gramatica do portugués falado, o autor defende que a lingua
deve ser analisada em sua dimensdo comunicativa, considerando
os contextos de uso como centrais para a compreensdo de suas
estruturas. Essa visao é essencial para interpretar obras literarias
como “0O Carro dos Milagres”, que incorporam tragos do portugués
falado para representar com autenticidade a oralidade regional e
valorizar os modos populares de expressao linguistica.

Conforme Marcuschi (2001), arelacdo entre oralidade e escri-
tando é de oposicdo, mas de interdependéncia, pois ambas se cons-
tituem como praticas sociais com finalidades e estruturas distintas,
embora complementares. A escrita literaria pode incorporar ele-
mentos da fala como estratégia expressiva, o que amplia seu alcan-
ce comunicativo e estilistico. Na obra analisada, Monteiro mobiliza
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marcas da oralidade para construir uma narrativa que valoriza a
linguagem popular e da visibilidade a vozes tradicionalmente mar-
ginalizadas. Esse dialogo entre fala e escrita contribui para uma li-
teratura mais dindmica, sensivel as varia¢des linguisticas e sociais.

Em suma, a obra analisada de Monteiro, evidencia a impor-
tancia da oralidade e do coloquialismo como recursos estéticos que
aproximam a literatura da realidade sociocultural amazonica. A lin-
guagem utilizada reflete o modo de falar popular, com construgdes
sintaticas e expressoes tipicas da fala cotidiana, valorizando a iden-
tidade linguistica regional. Essa op¢ao estilistica ndo representa um
afastamento da literatura de qualidade, mas sim uma amplia¢do de
suas possibilidades expressivas, conferindo autenticidade a narra-
tiva. O autor transforma, assim, a fala do povo em matéria literaria
legitima e representativa.

2. Metodologia

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de ca-
rater descritivo e interpretativo, com o objetivo de compreender,
de forma aprofundada, os aspectos linguisticos e literarios presen-
tes no primeiro capitulo da novela O Carro dos Milagres, de Bene-
dicto Monteiro. Essa escolha justifica-se pela natureza do estudo,
que ndo visa a quantificacao de dados, mas a analise da linguagem
enquanto elemento constitutivo da narrativa e expressao da cultu-
ra amazonica. Conforme destaca Minayo (2016, p.21), “a pesquisa
qualitativa trabalha com o universo dos significados, motivos, aspi-
racoes, crencas, valores e atitudes”, possibilitando examinar a obra
em sua complexidade sociocultural e estilistica.

O corpus da andlise consiste no primeiro capitulo da obra, se-
lecionado por representar a caracterizacao da linguagem regional
e popular. Nele, Monteiro constréi um universo narrativo marca-
do pela oralidade e pelo coloquialismo, evidenciando elementos
proprios da fala cabocla e do imaginario paraense. Essa escolha
fundamenta-se na densidade estilistica e cultural impressa nesse
segmento, o que possibilita identificar o didlogo entre a norma pa-
drao e a variedade linguistica local. Logo nas primeiras linhas, o
narrador afirma que a chegada do carro dos milagres provoca gran-
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de movimentag¢ao popular, com o povo se acotovelando nas ruas
para assistir ao evento (Monteiro, 1980), revelando a cadéncia oral
e 0 léxico popular caracteristico da narrativa. Bagno (2012, p. 47)
ressalta que “toda variedade linguistica é legitima e carrega a histo-
ria social e cultural de seus falantes”, reforcando a importancia da
linguagem popular no contexto literario.

Os critérios de andlise contemplarao prioritariamente a iden-
tificacdo e interpretacao do uso de expressdes coloquiais, marcas
de oralidade, desvios em relacdo a norma padrao e construgoes es-
tilisticas proprias do autor. Serao observadas ocorréncias fonéticas,
morfossintaticas e lexicais que reflitam o modo de falar da regiao,
além de estratégias narrativas que reforcem o efeito de oralidade.
Segundo Cunha e Cintra (2013), a chamada lingua culta constitui
apenas uma das modalidades de expressao linguistica, coexistindo
com outras formas igualmente estruturadas de uso da lingua, justi-
ficando a andlise de ocorréncias que se distanciam da norma, mas
que mantém fun¢ao comunicativa e estética.

O estudo adotou também um método comparativo entre os
elementos linguisticos presentes no texto e os postulados norma-
tivos do referencial tedrico. Foram confrontadas as construgdes da
obra com as defini¢des e classificacbes de Cunha e Cintra (2013),
as reflexdes sociolinguisticas de Bagno (2012), as analises grama-
ticais e discursivas de Castilho (1990, 2010) e as contribui¢des de
Marcuschi (2001).

Com base nesse percurso metodolégico, busca-se estabelecer
uma relacdo so6lida entre a analise linguistica e a interpretacao lite-
raria, demonstrando como o primeiro capitulo de O Carro dos Mi-
lagres funciona como um microcosmo da obra e da visao artistica
de Benedicto Monteiro. Ao recriar a fala popular, o autor imprime
ritmo e autenticidade a narrativa, conforme se observa no trecho:
“Era gente que vinha de todo canto, trazendo promessa, trazendo
historia, trazendo o jeito da fala do seu lugar” Monteiro (1980, p.
20-22). Tal enfoque evidencia que a escolha do corpus e dos refe-
renciais teodricos é estratégica, permitindo compreender a obra em
sua dimensao estética e sociocultural.
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3. Analise e discussio

No primeiro capitulo da obra, o uso do termo “paresque” —
variacao popular de “parece que” — destaca-se como um marcador
tipico da oralidade regional. Por exemplo, na narrativa: “ou se repa-
rava a cumieira da casa que o vento paresque queria porque queria
arrancar” (Monteiro, 1980. p. 18), o autor reproduz a forma colo-
quial e aproxima o texto do modo espontaneo do falar. Essa escolha
linguistica traduz o registro da fala cabocla, com desvios da norma
padrdo que ndo comprometem a comunicagdo, mas valorizam a
identidade local e o carater auténtico da narrativa oral amazonica.

Ademais, a linguagem reflete diretamente a identidade cultu-
ral amazonica ao incorporar expressoes e construcdes tipicas da
oralidade regional, que revelam a vivéncia e os valores do povo pa-
raense. Como nos trechos:

Lhe juro que fiquei completamente areado com o ba-
ter dos sinos e com o barulho da igreja (Monteiro, p.
31). E entrei no dito carro, empurrado, e fui jogado

paresque por cima de um monte de viventes (Montei-
ro, p- 32).

Demonstram o uso de variagoes fonéticas, lexicais e sintaticas
préprias da fala local. Essas escolhas linguisticas evidenciam a fun-
¢do da lingua como elemento identitario, capaz de preservar a me-
moria coletiva e a experiéncia cultural da Amazonia, legitimando a
oralidade regional como parte essencial da constru¢do da narrativa
e da afirmacdo cultural.

Outro trecho que evidencia o emprego dos diminutivos “as-
sinzinho” e “contandozinho”, enriquecem o tom coloquial e afetivo
da obra. Monteiro (1980) descreve: “o barco foi talhado, dias e dias
armado e desarmado, assinzinho como o senhor esta vendo; e que
salvaram este-um, que esta contandozinho esta histéria” (Montei-
ro, 1980. p. 19). Essas formas, tipicas da fala popular, suavizam a
expressdo e aproximam o discurso do leitor, conferindo um ritmo
cadenciado e informal. Além disso, refletem a tradigdo oral amazo-
nica, na qual a repeticdo e a familiaridade do relato sdo valorizadas,
consolidando o estilo caracteristico da obra.
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A linguagem da obra analisada, revela a tensao entre a fala
popular amazdnica e a norma culta, funcionando como estratégia
literaria que valoriza a oralidade regional. Segundo Bagno (2012, p.
47), a variacao linguistica é uma manifesta¢do social legitima, pois
“a diversidade linguistica deve ser compreendida como um patri-
monio cultural, e ndo como erro ou inferioridade”.

No primeiro capitulo, expressées como “Evem! Evem Compa-
dre, a cavalaria!” e “Da ante-véspera? Donte? Dontonte?” exemplifi-
cam a oralidade amazo6nica, marcada por tragos fonéticas e morfolo-
gicas que rompem com o padrao normativo. Assim, o coloquialismo
estabelece um dialogo entre oralidade e escrita, contribuindo para
a valorizacao da pluralidade linguistica no Brasil.

A escrita de Monteiro transforma o portugués popular e a orali-
dade em instrumentos centrais de uma estética regional que preser-
va a identidade amazdnica. Castilho (2010) afirma que o portugués
brasileiro, em suas variedades populares, constitui-se de recursos
expressivos legitimos e plenos de valor cultural, legitimando seu uso
no campo literario. No primeiro capitulo, o autor incorpora expres-
soes como “Deixe tomar parecenca e solenidade justa de uma digna
procissao”, que refletem a cadéncia e o vocabulario tipicos da fala lo-
cal. Assim, “a palavra falada é a raiz da historia”, evidencia a oralidade
popular, além de aproximar o texto do universo cultural retratado,
constitui uma marca estética e identitaria. (Monteiro, 1980)

A morfossintaxe popular emerge como elemento expressivo
que desafia a norma culta, aproximando o texto da fala cotidiana
amazonica. Cunha e Cintra (2013) ressaltam que a norma culta es-
tabelece padrdes estruturais que nem sempre se mantém na varie-
dade falada, mais sujeita a interferéncias regionais e contextuais.
No primeiro capitulo, Monteiro utiliza expressdes como “Ndo im-
purra, su mano, credo!”, em que a forma verbal “impurra” apresenta
alteracao fonética, a expressao “su mano” reduz a construgao pro-
nominal seu irmdo e a interjeicao “credo!” confere marca afetiva
e coloquial. Tais escolhas, embora afastadas do padrdao normativo,
reforcam a autenticidade do didlogo e integram a oralidade como
recurso estilistico e identitario.
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Monteiro (1980), articula a alternancia entre a fala popular
e trechos narrativos formalmente estruturados, promovendo uma
narrativa que integra diferentes registros linguisticos. Expressoes
coloquiais como “Egua! Inda mais este aperto querendo fechar mi-
nha garganta” (Monteiro, 1980, p. 24). contrastam com passagens
mais normativas, como “De repente comec¢aram a apagar todas as
lampadas” (Monteiro, 1980, 31). Essa variacao legitima a oralida-
de, conferindo autenticidade a voz dos personagens, e assegura a
coeréncia e a clareza necessarias a fluidez do texto. Desse modo, o
autor constrdi uma estética que valoriza a identidade amazonica,
equilibrando tradi¢do oral e norma culta.

Em sintese, a andlise da linguagem em O Carro dos Milagres evi-
dencia a centralidade da oralidade amazonica e do portugués popular
na construcdo da identidade cultural regional. Monteiro (1980) utiliza
a alternancia entre fala coloquial e trechos normativos para valorizar
a pluralidade linguistica e afirmar a autenticidade da experiéncia pa-
raense, subvertendo a hegemonia da norma culta. Os recursos morfos-
sintaticos, fonéticos e prosédicos reforgam a naturalidade da oralida-
de, enquanto a escrita preserva a memadria coletiva e os valores locais.
Conforme Bagno (2012) e Castilho (2010), a variacao linguistica é pa-
trimonio cultural legitimo, cuja legitimacao literaria contribui para a
valorizacdo da diversidade linguistica brasileira. Dessa forma, a obra
representa um importante didlogo entre tradicdo oral e escrita, confi-
gurando-se como marco da literatura regional amazonica.

4. Consideracgdes finais

Este estudo evidenciou que O Carro dos Milagres (1980), de
Benedicto Monteiro, constitui-se em um espaco literario funda-
mental para a representacao e valorizacdo da diversidade linguis-
tica amazonica. Ao incorporar a oralidade popular e o portugués
regional, a obra desafia a rigidez da norma culta e reafirma a im-
portancia da variacdo linguistica enquanto patrimdénio cultural,
conforme salientam Bagno (2011) e Castilho (2010). A alternancia
entre registros coloquiais e normativos, assim como o uso de recur-
sos morfossintaticos e prosodicos tipicos da fala local, revela uma
estética regional que fortalece a identidade cultural paraense.
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Dessa forma, a literatura se mostra como instrumento privi-
legiado para a preservacdo e celebragdo das maultiplas vozes que
compdem o cendrio linguistico brasileiro. Compreender a norma
culta em didlogo com as variantes populares e regionais é impres-
cindivel para uma abordagem linguistica mais inclusiva e realista,
que reconheca a legitimidade da diversidade presente no portu-
gués brasileiro.

Bagno (2012) destaca que o ensino e a valorizagdo da norma
culta ndo devem ocorrer a custa da exclusio das variedades sociais,
mas sim em intera¢do com elas, promovendo uma pedagogia da va-
riacdo linguistica. Castilho (2010) complementa ao afirmar que o
conhecimento das multiplas formas da lingua amplia a compreen-
sao cultural e social dos falantes. Nesse contexto, a obra de Montei-
ro (1980) exemplifica como a literatura pode mediar esse didlogo,
legitimando as vozes regionais e contribuindo para a pluralidade
linguistica do pais.

A andlise do primeiro capitulo da obra, demonstra como a
incorporacao da linguagem regional contribuiu significativamen-
te para a construcdo da identidade literaria amazoénica. Marcuschi
(2001) ressalta que a diversidade linguistica, sobretudo a oralida-
de regional, enriquece a narrativa ao aproxima-la do universo so-
ciocultural dos personagens. Bortoni-Ricardo (2004) enfatiza que
o reconhecimento das variedades populares na literatura fortalece
as praticas comunicativas locais e combate o preconceito linguisti-
co. Assim, Monteiro (1980) estabelece um didlogo proficuo entre
norma culta e fala regional, ampliando a pluralidade e a represen-
tatividade na literatura brasileira.

Por conseguinte, a analise morfossintatica da obra revela
o emprego intencional de desvios da norma culta, que conferem
autenticidade a representacdo da fala popular amazdnica. Cunha
e Cintra (2013) destacam que a norma culta estabelece padrdes,
mas a lingua falada apresenta variacdes motivadas por fatores
sociais e culturais, enriquecendo a expressao linguistica. Esses
recursos presentes na obra, sdo fundamentais para a literatura
regional, pois traduzem a realidade linguistica local e preservam
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a identidade cultural. Além disso, contribuem para a literatura
nacional ao ampliar o reconhecimento das variedades linguisti-
cas do portugués brasileiro, promovendo a diversidade e o plu-
ralismo linguistico.

Assim, a apreciagdo critica dessa obra evidencia sua relevan-
te contribuicdo para a literatura regional, sobretudo por valorizar
a linguagem popular amazonica como vetor primordial da iden-
tidade cultural local. Monteiro (1980), ao articular vocabulario e
estruturas proprias da oralidade paraense, firma-se como agente
literario que prestigia o portugués regional, enriquecendo o pano-
rama literario brasileiro. Sua producao transcende a mera preser-
vacdo linguistica, instaurando um didlogo fecundo com a literatura
nacional ao desafiar paradigmas normativos e conferir legitimida-
de a multiplicidade linguistica. Dessa forma, consolida-se como voz
imprescindivel na representacao auténtica da cultura amazonica,
elevando O Carro dos Milagres a condicdo de marco fundamental
da literatura regionalista brasileira.

Na obra analisada, o uso de oralidade, 1éxico regional e estru-
turas sintaticas préprias do falar amazonico articula-se aos postu-
lados normativos ao demonstrar que a varia¢do linguistica pode
coexistir com a norma culta, enriquecendo texto literario. Cunha
e Cintra (2013) destacam que compreender as estruturas morfos-
sintaticas é fundamental para valorizar essas particularidades, en-
quanto Marcuschi (2001) e Bortoni-Ricardo (2004) defendem a le-
gitimidade das variedades linguisticas na produgdo cultural. Assim,
a obra reafirma a lingua como espaco plural e integrador, unindo
tradicdo normativa e expressao regional.

Por fim, este estudo aponta importantes caminhos para pes-
quisas futuras sobre literatura regional e ensino da lingua. Ao re-
conhecer a diversidade linguistica em obras como O Carro dos Mi-
lagres, amplia-se a compreensao da construcdo identitaria cultural
regional. No campo educacional, reforca-se a necessidade de pra-
ticas que promovam o didlogo entre norma culta e variantes po-
pulares, conforme defendem Bagno (2012), Cunha e Cintra (2013),
Marcuschi (2001) e Castilho (2010).
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Esses autores ressaltam a relevancia da oralidade e da plu-
ralidade linguistica para uma abordagem pedagogica inclusiva e
culturalmente sensivel. Assim, a valorizagdo da linguagem regional
na literatura pode inspirar metodologias que fomentem o respeito
as diferencas linguisticas, contribuindo para a formacgao de sujeitos
criticos e conscientes de sua identidade cultural.
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TERRITORIO E VARIAGAO: A ORALIDADE DE IGARAPE-
MIRI NO USO DO PRETERITO PERFEITO DO INDICATIVO

Aurora de Castro Pantoja

Este artigo analisa o uso de formas variantes do pretérito per-
feito do indicativo, como “falasse” em vez de “falou”, na fala de mora-
dores de Igarapé-Miri, no Para, buscando compreender como formas
verbais se consolidam como marcas da identidade linguistica ama-
zOnica. Fundamentado na Sociolinguistica Variacionista, em espe-
cial nos aportes de Labov (2008), Tarallo (1985) e Bortoni-Ricardo
(2004), o estudo considera a variagdo como fend6meno sistematico e
condicionado por fatores sociais, culturais e contextuais. Articula-se
a esse referencial a abordagem epilinguistica, discutida por Franchi
(1987), Geraldi (1997), Faraco (2008) e Perini (2010), que permite
compreender o saber intuitivo e as percep¢oes que os falantes tém
sobre sua propria lingua, bem como os efeitos do preconceito lin-
guistico discutidos por Bagno (2011). A pesquisa, que analisou falas
de 20 nativos, revelou que a variante ocorreu em 84,88% dos casos,
indicando um fendmeno regular e sistematico influenciado por fato-
res como escolaridade e idade, concluindo que o uso dessas formas é
uma expressao legitima de territorialidade e pertencimento.

Palavras-chave: variac¢do linguistica; identidade amazonica; mor-
fologia verbal.

Introducao

Alinguagem é mais do que um sistema de comunica¢do; é uma
ponte viva entre as pessoas e o lugar onde vivem, um rio que molda
e é moldado pela geografia e pela cultura. Falar é, acima de tudo, ha-
bitar um territério simbdlico que revela muito mais do que palavras
encadeadas: carrega identidade, memoria e pertencimento.

Na imensiddo da Amazdnia, em especial no municipio de Igara-
pé-Miri, no nordeste do Parj, os falares locais trazem a for¢a ancestral
e a vitalidade da oralidade amazonica, que atravessa geragdoes como
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parte da vida e da cultura. Com uma area de aproximadamente 2.000
km? e uma populacio estimada em 65 mil habitantes, segundo dados
do IBGE (2025), Igarapé-Miri se destaca pela localizagdo estratégica
as margens do rio Tocantins, o que historicamente o transformou em
um importante entreposto comercial e cultural.

A histéria do municipio esta diretamente ligada aos ciclos
econOmicos da regido. Primeiro vieram a exploracao da madeira e
da cana-de-agucar, com a presenca de diversos engenhos. Depois, o
cultivo do acai ganhou forga e se expandiu, fazendo com que Igara-
pé-Miri recebesse o titulo de “Capital Mundial do Agai”. Esse cami-
nho de mudangas econdémicas também influenciou o modo de vida
e a maneira de falar do seu povo, que carrega na lingua as marcas
do territdrio e da historia.

Foi justamente ouvindo um jovem de Igarapé-Miri contar so-
bre as brincadeiras que enfrentou ao falar certos verbos em outro
municipio que a ideia desta pesquisa comegou a tomar forma. Ao
perceber, fora da cidade, que o jeito de falar comum entre nés cha-
mava atengdo e até virava motivo de piada, ele se deu conta da forca
e da singularidade da nossa fala. Essa conversa, simples, mas cheia
de significado, despertou em mim o desejo de olhar com mais aten-
¢do para essa variacdo tao presente no nosso dia a dia.

Ao observar de perto as conversas nas feiras, nas escolas, nos
quintais e nos encontros do cotidiano, ficou evidente o uso frequen-
te de formas verbais como “falasse”, “escrevesse” e “saisse”, no lugar
das formas consideradas padrao do pretérito perfeito do indicativo:
“falaste”, “escreveste” e “saiste”. Longe de serem vistas como erros
ou desvios, essas construcdes revelam um jeito proprio e legitimo
de falar, enraizado no territdério e na identidade de Igarapé-Miri.
Cada vez que alguém diz “tu falasse”, estd também afirmando a sua

ligacdo com o lugar e com a histdria que carrega.

A fundamentacdo tedrica apoia-se na Sociolinguistica Varia-
cionista, que analisa a lingua em seu uso real e cotidiano, conside-
rando a variacdo como parte do préprio sistema linguistico (Labov,
2008); O viés epilinguistico, segundo Perini (2010), fundamenta-se
na reflexdo e uso consciente sobre a estrutura/usos linguisticos;
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e nas contribui¢cdes de Bagno (2011), refor;cam a importancia de
combater o preconceito linguistico.

Parte-se da hipotese de que cada fala traz consigo uma his-
toria e, no caso de Igarapé-Miri, as variacdes na forma verbal sdo
também formas de resisténcia cultural e afirmag¢do da identidade
amazonica, frente aos discursos que padronizam e, muitas vezes,
estigmatizam o modo de falar da regido. Como diz Bessa Freire
(2011), assim como os rios desenham os caminhos na floresta, a
lingua desenha o caminho de um povo.

Diante desse contexto, este artigo tem como objetivo analisar
a variacdo do pretérito perfeito do indicativo nas trés conjugacdes
verbais, a partir de falas espontaneas da populacao de Igarapé-Mi-
ri, entendendo-a como um fenémeno sociolinguistico que reflete o
territdrio e a identidade local.

Os objetivos especificos sao:

e Identificar a frequéncia e a distribui¢cdo das formas variantes
do pretérito perfeito do indicativo nas falas espontaneas;

e Investigar os fatores sociolinguisticos (como idade, esco-
laridade e contexto de fala) que influenciam o uso dessas
variantes;

e Analisar as percepgoes dos préoprios falantes sobre essas
formas e os efeitos do preconceito linguistico;

e Propor reflexdes pedagogicas e politicas que valorizem a
diversidade linguistica amazonica e combatam o estigma
associado ao falar local.

O artigo esta organizado em seis se¢des. Apos esta introdu-
¢do, a segunda sec¢do apresenta a Fundamentag¢do Tedrica, com os
conceitos centrais do estudo. Na sequéncia, a terceira secdo traz a
Nota Metodoldgica, explicitando o posicionamento da pesquisado-
ra. A quarta se¢do descreve a Metodologia adotada, incluindo os su-
jeitos e procedimentos de coleta e analise. A quinta se¢do apresenta
os Resultados e Discussées. Por fim, a sexta se¢do traz as Conside-
racoes Finais e as Referéncias utilizadas.
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1. Fundamentacgao tedrica

Alingua nao é apenas um conjunto de signos organizados por
regras abstratas, ela carrega a memoria, o territorio, os afetos e a
histéria dos sujeitos que a utilizam. Em Igarapé-Miri, compreender
a oralidade local é também reconhecer o entrelagamento entre lin-
guagem, identidade e pertencimento.

1.1. Territorialidade linguistica: o espaco que se expressa pela
VOZ

O territorio vai além dos limites geograficos: € vivido, ressig-
nificado e sentido por meio das relacdes humanas, das histérias
contadas e, sobretudo, pela forma como as pessoas falam. Na Ama-
zOnia, essa relacdo entre lingua e espac¢o é ainda mais profunda,
pois a linguagem carrega marcas das florestas, dos rios e dos en-
contros culturais que moldaram historicamente a regiao.

As praticas linguisticas amazonicas, como destaca Lopes
(2017), resultam de séculos de contato entre linguas indigenas,
africanas e europeias. Essa convivéncia produziu um ecossistema
linguistico singular, no qual o portugués falado na regido se distin-
gue do europeu e do padrao escolar, refletindo, em sua sonoridade,
vocabulario e estrutura, o ambiente natural e as relacoes sociais
amazonicas.

Em Igarapé-Miri, falar como se fala ndo é apenas uma questao
de escolha individual, mas uma expressao de identidade e perten-
cimento. Trata-se de a lingua moldar-se ao territorio, como propde
Santos (1996), ao afirmar que o espago é também um produto so-
cial, no qual a linguagem atua como instrumento de apropriacao e
ressignificagdo. Da mesma forma, Foucault (2004) ressalta que cer-
tos espacos cotidianos, como a feira, o cais ou o quintal, sdo lugares
onde as relagdes sociais e linguisticas se manifestam de forma sin-
gular, revelando o “territério sonoro” que caracteriza o falar local.

Compreender a territorialidade linguistica de Igarapé-Miri,
portanto, é entender que “falar diferente” nao se trata de desvio,
mas de expressao legitima de pertencimento e de uma heranca cul-
tural viva.
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1.2. A variacao linguistica como expressao natural da lingua

A lingua varia porque é viva. Longe de ser um erro, a variagao
linguistica € um fendmeno natural e sistematico em todas as co-
munidades de fala. Essa compreensao, central na Sociolinguistica,
foi consolidada por William Labov (2008), ao demonstrar que as
diferencas na fala seguem padrdes previsiveis, condicionados por
fatores sociais, culturais e contextuais.

Na fala brasileira, as variagcdes sao inumeras e revelam a ri-
queza da lingua em sua diversidade. Seja no uso de “tu” e “voce”,
nas diferencas de concordancia verbal ou em pronuncias regionais,
cada detalhe carrega sentidos e historias. No caso de Igarapé-Miri,

as formas verbais “falasse”, “escrevesse” e “saisse” ndao sio desvios
isolados, mas manifestacdes legitimas da dinamica linguistica local.

Pesquisadores como Tarallo (1985) e Bortoni-Ricardo (2004)
reforcam que essas variacdes obedecem a uma gramatica prépria,
interna ao sistema da lingua, que responde as necessidades comu-
nicativas e culturais dos falantes. No contexto amazdnico, essa va-
riacdo ganha ainda mais significado, pois representa também um
ato de resisténcia frente a imposi¢do da norma-padrao, frequente-
mente distante da realidade cotidiana das comunidades.

1.3. Conjugacgdes verbais, fonologia e morfologia: a dindmica da
fala local

As variagdes nas formas do pretérito perfeito em Igarapé-Mi-
ri, com o uso das terminag¢des em “sse” no lugar do padrao “ste”,
sao fruto de processos linguisticos naturais, que envolvem aspectos
fonoldgicos e morfolégicos.

Do ponto de vista da fala espontanea, fen6menos como a sim-
plificacao articulatoéria e a assimilagdo sonora tornam formas como
“falasse” mais fluidas e faceis de serem pronunciadas do que “falas-
te”, como aponta Cagliari (2009). Além disso, ha uma reorganiza-
¢do morfoldgica, em que as terminagdes verbais se adaptam ao uso
cotidiano, sem que isso comprometa o sentido ou a compreensao.

Essa regularizacdo das formas verbais, observada também
em outras conjugacdes, como “tu escrevesse” ou “tu saisse”, ndo re-
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presenta desconhecimento da lingua, mas sim um funcionamento
interno legitimo e coerente, como destacam Martelotta (2008) e
Kato (1986) em seus estudos sobre o portugués brasileiro.

0 que se observa, portanto, é uma lingua viva e flexivel, que se
molda as necessidades de comunicagdo e que expressa o modo de
vida amazdnico. A lingua, em sua esséncia, adapta-se, transforma-
-se e segue os caminhos que o préprio povo traga, como os rios que
desenham o territério.

1.4.Epilinguistica e preconceito linguistico: vozes que precisam
ser reconhecidas

Mais do que utilizar a lingua em situa¢des concretas de comu-
nicacao, os falantes desenvolvem, em seu cotidiano, percepc¢oes e
avaliagdes acerca do préprio modo de falar. Esse saber intuitivo e es-
pontaneo constitui o que se denomina epilinguistica. Embora ampla-
mente popularizado por Perini (2010), o conceito ganhou visibilida-
de no Brasil a partir da década de 1980, sobretudo pelas formulacdes
de Carlos Franchi, que o aborda em reflexdes e notas inseridas na
obra Mas o que é mesmo gramdtica?. Para o autor, o comportamento
epilinguistico refere-se as operagdes de analise e ajuste que o falante
realiza sobre sua propria lingua, ainda que sem recorrer a descrigdes
ou categorias gramaticais formais (Franchi, 1987).

Posteriormente, o termo passou a ser aprofundado por estu-
diosos como Geraldi, Possenti e Faraco, que destacam a epilinguistica
como dimensao constitutiva das praticas sociais de linguagem. Geral-
di (1997) argumenta que esse nivel de consciéncia acompanha todo
ato enunciativo, uma vez que permite ao falante comparar formas,
antecipar efeitos de sentido e refletir sobre suas escolhas linguisticas.

Possenti (2002) complementa que tais percepgdes cotidia-
nas, embora intuitivas, sao influenciadas por discursos normativos
presentes na escola e em outras institui¢des, contribuindo para a
construcdo de ideologias linguisticas. Faraco (2008), por sua vez,
ressalta que a epilinguistica deve ser compreendida em articulacao
com os processos de metarreflexdo sobre a lingua, especialmente
no contexto educacional.
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Contudo, essas percepg¢des epilinguisticas sdo frequentemen-
te atravessadas por preconceitos linguisticos. Bagno (2011) explica
que muitos falantes julgam sua prépria variedade a partir de um
ideal de lingua homogénea, fixa e “correta”, identificado com a nor-
ma-padrao culta. Tal ideal, historicamente construido, produz efei-
tos como inseguranca linguistica, autocensura e desvalorizacdo das
praticas linguisticas reais, sobretudo aquelas associadas a grupos
socialmente marginalizados.

No contexto amazodnico, e particularmente em Igarapé-Miri,
essa dinamica assume especificidades. E comum que os falantes
considerem sua forma de falar como inferior ou inadequada, repro-
duzindo estigmas vinculados a histéria sociolinguistica da regiao.
Instituicdes como a escola e a midia reforcam essa hierarquia lin-
guistica, conforme demonstram Bortoni-Ricardo (2004) e Possen-
ti (2002), ao promoverem um modelo Unico de “boa lingua” que
deslegitima variedades locais e contribui para o silenciamento de
identidades linguisticas amazdnicas.

Promover o reconhecimento e a valorizacdo das variantes de
Igarapé-Miri constitui, portanto, uma a¢do essencial no combate ao
preconceito linguistico. Ao fortalecer a compreensao da epilinguis-
tica como forma legitima de conhecimento sobre a prépria lingua,
fomenta-se também o sentimento de pertencimento, a autoestima
dos falantes e a consciéncia critica acerca da diversidade que carac-
teriza o portugués brasileiro.

1.5. Por um olhar decolonial: a lingua como resisténcia

Estudar as formas verbais de Igarapé-Miri vai além da anadlise
gramatical. E também um gesto de resisténcia e de valorizagdo dos
saberes e praticas historicamente marginalizados. A norma-padrao,
muitas vezes apresentada como neutra e universal, €, na realidade,
um produto das relagdes de poder tragadas no contexto colonial.

Como explicita Quijano (2000), a colonialidade do poder se
perpetua ao longo do tempo, impondo hierarquias e desvalorizan-
do os saberes locais. Nesse sentido, reconhecer a legitimidade da
fala amazonica é também uma postura decolonial, que questiona a
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imposicao de um unico modelo linguistico e celebra a pluralidade
das vozes.

Boaventura de Sousa Santos (2010) refor¢a essa perspectiva
ao defender as Epistemologias do Sul, saberes que emergem dos
territdrios periféricos e que resistem a logica excludente do pen-
samento hegemonico. A fala de Igarapé-Miri, com suas especifici-
dades, faz parte desse movimento de resisténcia, de afirmacao e de
valorizagdo da diversidade.

2. Trajetdria metodoldgica: pesquisa com os pés na terra e os
ouvidos abertos ao territorio

2.1 Um olhar que nasce do pertencimento

Investigar o falar de Igarapé-Miri ndo constitui apenas uma
tarefa académica. Trata-se, também, de revisitar as préprias raizes
e escutar, com mais atencao, as vozes que sempre estiveram presen-
tes nas feiras, nos quintais, nos barcos e nas conversas do cotidiano
da cidade. Ser filha desse territorio possibilitou o desenvolvimen-
to de um olhar sensivel e de uma escuta atenta, capaz de perceber
nuances que, possivelmente, escapariam a um observador externo.

Como destacam Liidke e André (1986), o pesquisador que
compartilha o espacgo e as vivéncias da comunidade investigada
tem a condicdo de construir uma escuta mais significativa, sem
abrir mao do rigor cientifico.

Nesse sentido, a trajetéria metodolégica desta pesquisa bus-
cou equilibrar o comprometimento com a andlise académica e o
respeito a fala e as historias compartilhadas pela comunidade.

2.2 Natureza e abordagem da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa de abordagem mista, que integra
o olhar qualitativo, voltado aos sentidos, contextos e experiéncias
dos falantes, e o olhar quantitativo, voltado a sistematiza¢do e com-
preensao numérica dos fendmenos de variacao nas formas verbais
do pretérito perfeito em Igarapé-Miri.

Na dimensao qualitativa, consideram-se as palavras como pra-
ticas sociais vivas, repletas de historia, pertencimento e identidade.
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A dimensdo quantitativa, por sua vez, fundamenta-se nos princi-
pios da Sociolinguistica Variacionista, conforme Labov (2008), per-
mitindo o calculo da ocorréncia das variantes e sua distribuicao se-
gundo variaveis sociais como idade, escolaridade e contexto de uso.

2.3. Caminhos da coleta: a voz que nasce do cotidiano

Os dados foram coletados nos espac¢os naturais da convivén-
cia cotidiana — ruas, feiras, casas e quintais —, ambientes em que a
fala se manifesta de maneira espontanea e carregada de identidade.
A selecao dos participantes seguiu critérios éticos e metodolégicos
rigorosos, incluindo convite formal e assinatura do Termo de Con-
sentimento Livre e Esclarecido. A amostra final compreendeu 20
moradores nativos de Igarapé-Miri, pertencentes a diferentes fai-
xas etarias e perfis socioculturais, o que possibilitou um panorama
representativo da variacao linguistica local.

As produgdes linguisticas analisadas foram obtidas por meio
de gravagdes de entrevistas semiestruturadas e didlogos tematicos
livres. As entrevistas continham um roteiro flexivel, dividido em
eixos tematicos previamente definidos (memérias da infancia, co-
tidiano de trabalho, histérias de pescaria, festas tradicionais e rela-
¢des comunitarias), com o objetivo de estimular narrativas pessoais
e, consequentemente, a ocorréncia de formas verbais no pretérito
perfeito. Paralelamente, foram registrados didlogos espontaneos
a partir de situacdes do proprio convivio dos participantes, o que
permitiu observar o uso natural das formas verbais, sem a inter-
vencao direta do pesquisador.

Para assegurar a presenca do pretérito perfeito nas gravagoes,
adotaram-se estratégias discursivas especificas, como a formula-
cdo de perguntas orientadas para a evocagdo de fatos concluidos
no passado (“Como foi que isso aconteceu?”, “Quando foi que vocé
decidiu...?”, “Vocé lembra como terminou aquela situagao?”). Além
disso, durante os dialogos livres, o pesquisador incentivou relatos
de eventos pontuais, experiéncias passadas marcantes e episédios
cotidianos, favorecendo, assim, o emprego espontaneo dessa cate-
goria verbal.
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As gravacdes de audio foram acompanhadas de observa-
¢oes de campo e notas descritivas, conforme recomenda Creswell
(2014), registrando elementos que extrapolam o discurso verbal,
tais como gestos, entonagao, dindmica das interagdes, caracteristi-
cas do ambiente e relacdes sociais observadas in loco. Esses regis-
tros complementares contribuiram para a compreensao contextual
das formas linguisticas utilizadas, ampliando a interpreta¢do dos
dados e fortalecendo a consisténcia metodolégica da pesquisa.

2.4 Transcricao, organizacao e analise dos dados

Apds as gravacgoes, procedeu-se a transcricao dos dados, res-
peitando as marcas da oralidade, como pausas, hesitacdes e ritmos.
As variantes do pretérito perfeito do indicativo foram categoriza-
das e analisadas em duas perspectivas: linguistica e social.

Na analise quantitativa, contabilizou-se a ocorréncia das for-
mas em “sse” em substituicdo as formas em “ste”, abrangendo as
trés conjugacdes verbais. Na andlise qualitativa, a escuta esteve
centrada na percepg¢do dos falantes sobre a prépria fala, dialogando
com as nogoes de epilinguistica, como discutido por Perini (2010),
Bagno (2011) e Bortoni-Ricardo (2004). A interpretacdo dos dados
considerou ndo apenas os aspectos gramaticais e estatisticos, mas
o lugar social da fala no cotidiano amazdnico.

2.5 Etica, cuidado e compromisso com o territorio

Por se tratar de uma pesquisa com sujeitos humanos e atra-
vessada por vinculos afetivos, cada etapa foi conduzida com o devi-
do cuidado ético. Todos os participantes foram informados quanto
aos objetivos da pesquisa, ao uso das informagdes coletadas e ao
direito de desisténcia.

Para além dos protocolos institucionais, houve um compro-
misso pessoal e politico com o respeito a fala, as historias e aos
modos de vida compartilhados. Como pesquisadora e filha de Iga-
rapé-Miri, o compromisso assumido é o de que esta pesquisa con-
tribua para valorizar a diversidade linguistica local e reconhecer
as vozes amazodnicas como parte legitima do patrimonio linguis-
tico brasileiro.
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3. Resultados e discussio

Os dados coletados revelam um cenario linguistico vivo e pro-
fundamente conectado a identidade e ao cotidiano dos moradores
de Igarapé-Miri. A variagdo do pretérito perfeito do indicativo em
segunda pessoa do singular emerge como um fenémeno sistemati-
co e expressivo, que reafirma o carater dinamico e legitimo da ora-
lidade local, desafiando a rigidez da norma-padrao.

3.1. Ocorréncia e distribuicdo das formas variantes

A analise das 377 ocorréncias do pretérito perfeito em se-
gunda pessoa, extraidas de falas espontaneas, evidencia um padrado
robusto de uso das formas variantes como: “falasse”, “escrevesse”
e “saisse”, em lugar das formas prescritas pela norma-padrao (“fa-
laste”, “escreveste”, “saiste”). Essas variantes aparecem em 84,88%
dos casos, confirmando que se trata de um fend6meno consolidado e

coletivo, e ndo de usos isolados ou “erros” individuais.

A distribuicdo por conjugacdo verbal também apresenta alta
frequéncia e uniformidade, conforme a Tabela 1:

Tabela 1 — Frequéncia das Formas Variantes do Pretérito Perfeito por
Conjugacio em Igarapé-Miri.

Conjugacao Forma Padrdao | Forma Variante Freg;?:;i: da
12 (-ar) Falaste Falasse 88,24%
22 (-er) Escreveste Escrevesse 81,82%
32 (-ir) Saiste Saisse 82,47%

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os nimeros apontam para um processo generalizado de sim-
plificacdo fonoldgica e reorganizacdo morfolégica, que atravessa as
trés conjugacdes de maneira consistente. Esse padrdo corrobora a
visdo de que a variagdo linguistica, longe de ser aleatoria ou fruto de
desconhecimento, reflete o funcionamento natural da lingua em con-
texto social, como defendem Labov (2008) e Bortoni-Ricardo (2004).

Ainda que estudos sobre essa variacdo especifica na Amazo6-
nia Paraense sejam escassos, os resultados de Igarapé-Miri dialo-
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gam com fendmenos documentados em outras regioes brasileiras,
onde a simplificacdo verbal também se manifesta como parte do
processo vivo e adaptativo da linguagem (Tarallo, 1985).

3.2 Fatores sociolinguisticos: a variacdo como retrato da
comunidade

A variacdo das formas do pretérito perfeito ndo ocorre de
forma homogénea entre todos os falantes, tendo em vista que os
dados apontam para fatores sociais que influenciam diretamente
esse fendmeno, conectando a lingua a memoria e as dinamicas de
pertencimento em Igarapé-Miri.

Quadro 1 — Dados.

Falantes com escolaridade até o ensino fundamental apre-
sentaram maior uso das variantes (95%), enquanto entre
aqueles com ensino superior esse percentual caiu para 65%.
Essa diferenca sugere o impacto da escola e da exposicdo a
norma-padrdo escrita na escolha linguistica, mas também re-
vela que, fora do ambiente formal, a oralidade local se man-
tém como forma legitima e predominante de comunicagao.

Nivel de esco-
laridade

A maior ocorréncia das variantes foi registrada entre adul-
tos de 30 a 50 anos, com um percentual médio de 90%. Essa
faixa etaria representa o elo entre as geragdes, transmitindo
a fala local as criancas e adolescentes, ao mesmo tempo em
que mantém vinculos fortes com as praticas linguisticas tra-
dicionais. Os mais jovens, embora ainda utilizem as variantes,
estdo mais expostos a outras influéncias linguisticas, como a
midia e as redes sociais.

Faixa etaria

Em situag¢des informais como conversas em casa, na feira ou nas
rodas de amigos, o uso das variantes chegou a 93%. Em ambien-
tes mais formais, como reuniées ou entrevistas monitoradas,
esse indice caiu para 72%. Essa diferenca confirma o que a So-
ciolinguistica Variacionista ja aponta: em contextos de menor
vigilancia linguistica, os falantes tendem a expressar-se de forma
mais espontanea e préxima da fala cotidiana (Labov, 2008).

Contexto
de uso

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Esses dados mostram que a variagdo linguistica nao é apenas
uma questao gramatical, mas um fenémeno social e identitario, pro-
fundamente conectado ao territério e as relacdes de pertencimento.
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4.3. Epilinguistica e o saber sobre a prépria lingua

Além dos dados objetivos, as entrevistas e observacgdes reve-
laram um aspecto fundamental: a consciéncia pratica que os falan-
tes possuem sobre sua propria lingua. Mesmo sem recorrer a ter-
mos técnicos ou a gramatica formal, os moradores de Igarapé-Miri
demonstram seguranca e naturalidade ao empregar as formas va-
riantes, sem hesitacdo ou constrangimento.

Esse saber epilinguistico do conhecimento intuitivo sobre a
prépria fala confirma que os falantes dominam um sistema linguis-
tico legitimo e funcional, mesmo que ele ndo coincida com o que a
escola ou a midia apresentam como “correto” (Perini, 2010). Nes-
se sentido, as variantes supracitadas sdao expressoes auténticas de
uma gramatica internalizada, adequada ao contexto sociocultural
da comunidade.

Logo, a valorizacdo desse saber é um passo importante no
combate ao preconceito linguistico e na promog¢do da autoestima
linguistica dos falantes, como defendem Bagno (2011) e Possenti
(2002).

4.4 Caminhos pedagégicos e o compromisso com a diversidade

Os resultados desta pesquisa reforcam a necessidade de re-
pensar o papel da escola no trato com a variacdo linguistica, espe-
cialmente em contextos amazonicos, tendo em vista que a impo-
sicdo rigida da norma-padrdo, muitas vezes descontextualizada,
pode gerar inseguranca e afastamento dos alunos em relacao a pro-
pria lingua.

A partir disso, propde-se, assim, que o ensino de lingua por-
tuguesa em Igarapé-Miri adote uma abordagem mais inclusiva,
que nao s6 reconheca as variantes locais como legitimas e parte da
heranca cultural dos alunos, como também incentive o estudo da
fala cotidiana como objeto de reflexdo em sala de aula. Junto a isso,
promova a formagdo de professores para lidar com a diversidade
linguistica de forma consciente e respeitosa e valorize os falares
amazonicos em materiais didaticos, projetos escolares e eventos
culturais.
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A escola precisa ser um espaco onde as vozes do territorio
sejam ouvidas, respeitadas e celebradas, contribuindo para a cons-
trucao de uma educacao linguistica que fortaleca o pertencimento,
a autoestima e o reconhecimento da diversidade brasileira.

5. Consideracoes finais

A presente pesquisa investigou a varia¢do do pretérito perfei-
to do indicativo no municipio de Igarapé-Miri, demonstrando que
formas verbais como “falasse”, “escrevesse” e “saisse” constituem
ocorréncias sistematicas da oralidade local, e ndo desvios isolados
ou marcas de “erro”. Essas construcoes revelam elementos da me-
moria coletiva, das praticas culturais e das dinamicas comunicati-
vas proprias da populagao amazdnica, evidenciando que a fala mi-
riense se organiza segundo padrdes internos legitimos.

Entretanto, os resultados obtidos indicam que o uso dessas formas
ndo pode ser atribuido simplesmente a um emprego “consciente” por
parte dos falantes, no sentido de monitoramento ou escolha deliberada.
A andlise quantitativa evidencia que tais variantes ocorrem majoritaria-
mente em contextos espontaneos, informais e pouco monitorados, sem
que haja alternancia sistematica com as formas prescritas pela tradi¢cdo
gramatical (“falaste”, “escreveste”, “saiste”). Isso significa que a variante
“falasse” ndo aparece como uma opg¢ao selecionada com base em uma
consciéncia metalinguistica sobre a norma-padrao, mas como parte na-
tural do repertdrio linguistico do grupo, consolidada pela convivéncia,

pela histéria local e pelas praticas cotidianas de interagao.

Assim, ndo se afirma que os mirienses alternem intencional-
mente entre “falaste” em situacdes formais e “falasse” em situagdes
informais, nem que haja consciéncia explicita de que “falasse” fun-
ciona como alternativa a variante padrdo. Ao contrario, os dados
apontam que a forma varidvel esta profundamente enraizada na
oralidade e apresenta forte produtividade, independentemente do
grau de monitoramento da fala. O que se pode afirmar, portanto, é
que existe uma consciéncia epilinguistica difusa, no sentido de re-
conhecimento do modo préprio de falar da comunidade — mas nao
um controle metalinguistico que leve a substituicdo voluntaria das
formas variaveis pelas formas padrao.

115



Esses resultados reforcam a necessidade de que instituicdes
educativas e politicas publicas reconhecam a legitimidade da diver-
sidade linguistica e compreendam que as formas locais sdo parte
constitutiva do patriménio cultural do pais. Incorporar tais varia-
coes ao ensino de lingua portuguesa, ndo como “desvios”, mas como
expressoes de identidade, contribui para o enfrentamento do pre-
conceito linguistico e para a valorizagdo da pluralidade sociocultu-
ral da Amazonia.

Embora os objetivos da investigacao tenham sido alcangados,
reconhece-se a relevancia de estudos futuros que ampliem a amos-
tra, comparem diferentes comunidades amazdnicas ou analisem
como tais variacdes sdo percebidas entre geragdes distintas. Apro-
fundar a compreensao sobre a fala amazodnica significa, também,
valorizar as formas de vida e resisténcia que ela expressa.

Espera-se que este estudo contribua para consolidar um olhar
mais sensivel e fundamentado sobre as variedades linguisticas bra-
sileiras — especialmente aquelas que se mantém vivas e pulsantes
em Igarapé-Miri. Valorizar sua fala é reconhecer, de modo efetivo, a
identidade, a histéria e a dignidade cultural de seu povo.
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O CONTO FAMIGERADO DE GUIMARAES ROSA: UMA
ANALISE A PARTIR DA TEORIA MULTISSISTEMICA DE
CASTILHO

Cindy Izabelle Hage Pantoja

O presente artigo tem como objetivo analisar o conto Fami-
gerado, de Joao Guimardes Rosa, a partir da Teoria Multissistémi-
ca proposta por Ataliba Castilho, especialmente conforme exposta
em Lingua falada e lingua escrita (2005) e na Nova gramdtica do
portugués brasileiro (2010). Essa teoria compreende a lingua como
um conjunto integrado de sistemas — fonol6gico, morfossintatico,
semantico, pragmatico e discursivo — que se articulam dinamica-
mente na produgao de sentidos. Para alcangar esse objetivo, adota-
-se uma metodologia qualitativa, descritiva e interpretativa, funda-
mentada na andlise textual e linguistica, com leitura minuciosa do
conto, selecao de trechos representativos e exame dos fendmenos
linguisticos a luz das categorias castilhianas. Os resultados indicam
que Guimardes Rosa mobiliza simultaneamente multiplos sistemas
linguisticos: a fonologia e a morfossintaxe constroem a oralidade
sertaneja e caracterizam sociolinguisticamente os personagens;
a semantica ambigua do termo “famigerado” estrutura o conflito
narrativo; a pragmatica evidencia assimetrias comunicativas e es-
tratégias de preservacao da face; e o sistema discursivo organiza a
narrativa em forma de dialogo tensionado. Conclui-se que a teoria
de Castilho se revela um instrumento eficaz para interpretar a com-
plexidade estética e linguistica do conto, mostrando como a lite-
ratura confirma, pela pratica, os principios de multissistemicidade
defendidos pelo autor.

Palavras-chave: teoria multissistémica; guimardes rosa; lingua-
gem literaria; andlise linguistica; funcionalismo.
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Introducao

A linguagem, enquanto pratica humana por exceléncia, é, ao
mesmo tempo, um sistema e um processo. Essa dualidade funda-
mental é reconhecida por diversas correntes da linguistica contem-
pordnea, mas encontra expressdo particularmente sistematica e
abrangente na Teoria Multissistémica proposta por Ataliba Castilho
(2010a; 2010b; 2005). Para o autor, a lingua é um fen6meno comple-
x0, composto por multiplos sistemas que interagem dinamicamente
na realizacdo concreta da comunicagdo. Essa concep¢ao, de carater
funcionalista, prioriza a andlise da linguagem em uso, valorizando
a interacdo entre os niveis fonoldgico, morfossintatico, semantico,
pragmatico e discursivo na constituicao dos textos e dos sentidos.

Desse modo, quando voltamos o olhar para a literatura, en-
contramos um terreno fértil para a observacao dessa multiplicida-
de linguistica. Dentre os autores que mais radicalmente exploraram
a potencialidade expressiva da lingua, destaca-se Jodo Guimaraes
Rosa. Em suas narrativas, Rosa opera uma verdadeira reinvencao
da linguagem literaria, aproximando-se da fala regional e do ima-
ginario popular ao mesmo tempo em que rompe com a norma pa-
drdo, subverte estruturas e cria neologismos, gerando um campo
linguistico-literario préprio. Seu texto é, muitas vezes, um exercicio
de escuta ativa, onde os sistemas linguisticos coexistem e colidem,
instaurando zonas de ambiguidade, ruido e revelacao.

O conto Famigerado, integrante da obra Primeiras Estdrias, é
exemplar desse processo. Trata-se de uma narrativa breve, basea-
da em um didlogo aparentemente simples, mas que encerra uma
complexa engrenagem de sentidos. O enredo gira em torno de um
mal-entendido semantico - o significado da palavra “famigerado” -
que se desdobra em tensdo, ameaca, surpresa e humor. A palavra,
deslocada de seu contexto erudito para o universo sertanejo, revela
o abismo semantico e pragmatico entre os interlocutores, ao mes-
mo tempo em que mobiliza diversos niveis da linguagem.

Diante disso, propde-se neste artigo a analise do conto Fa-
migerado sob a 6tica da Teoria Multissistémica de Castilho, com o
objetivo de compreender como os diferentes sistemas linguisticos

119



se articulam na construcao do texto rosiano. A escolha do conto
justifica-se por sua condensacgao narrativa e estilistica, que permi-
te observar com clareza o entrelacamento dos sistemas em uma
unidade textual coesa e expressiva. Assim, objetiva-se ndo apenas
interpretar a narrativa, mas também demonstrar a eficacia da teo-
ria de Castilho como instrumento de leitura critica e linguistica da
literatura. Para alcancar esse objetivo, serdo abordados os seguin-
tes aspectos: inicialmente, a exposicdo dos fundamentos da Teoria
Multissistémica e sua aplicagdo a analise do discurso; em seguida,
uma contextualizacdo da linguagem rosiana, ressaltando suas mar-
cas de oralidade, ambiguidade e inovacao lexical; posteriormente, a
analise do conto sera realizada a partir da identificacdo e interpre-
tacdo dos subsistemas linguisticos; por fim, serdo apresentadas as
consideragdes finais, que retomam os achados e apontam possiveis
desdobramentos da pesquisa.

Metodologia

Este trabalho adota uma abordagem qualitativa, descritiva e in-
terpretativa, fundamentada na analise textual e linguistica. O corpus
principal é o conto Famigerado, de Guimaraes Rosa, publicado na co-
letdnea Sagarana (1946), cuja riqueza estilistica e complexidade sin-
tatica oferecem terreno fértil para o exercicio de observagao a luz da
teoria multissistémica da linguagem, proposta por Ataliba Castilho.

A partir dessa ideia, a teoria multissistémica, por sua vez, sera
aplicada como ferramenta teérico-analitica para compreender como
os diversos sistemas linguisticos (sintatico, semantico, pragmatico,
fonoldgico, morfoldgico, entre outros) se articulam de forma dina-
mica no tecido literario rosiano. Essa teoria concebe a lingua como
um conjunto de sistemas integrados, cuja intera¢do ocorre em rede
e que permite multiplas escolhas linguisticas, sempre determinadas
por fatores sociais, historicos, culturais e cognitivos.

Para essa analise, parte-se de uma leitura atenta do conto, se-
guida da seleg¢do de trechos significativos nos quais a multiplicida-
de de sistemas linguisticos se revela com maior intensidade, seja
pela escolha lexical, pela variacdo sintatica, pelos usos pragmaticos
do dialogo ou pela construcdo semantica e estilistica da narrativa.
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As ocorréncias sdo entdo examinadas com base nas categorias da
teoria multissistémica, sobretudo quanto a flexibilidade das nor-
mas gramaticais, a criatividade linguistica e ao papel ativo do falan-
te (narrador e personagens) como sujeito de escolhas expressivas.

A metodologia também considera aspectos interdisciplinares,
dialogando com os campos da estilistica, da pragmatica e da analise
do discurso, de modo a integrar a teoria linguistica a uma leitura
literaria mais ampla. A proposta nao se limita a uma anélise estru-
turalista ou normativa da linguagem, mas busca evidenciar como
Rosa, ao manipular os sistemas da lingua, desafia modelos tradicio-
nais e confirma a tese de Castilho de que a lingua é um organismo
complexo, mutavel e multissistémico.

2. A Teoria Multissistémica de Ataliba Castilho

A Teoria Multissistémica surge no campo da linguistica brasi-
leira como um desdobramento dos estudos sobre o portugués fala-
do e sobre a relagao entre lingua e uso. Castilho (2010) propde uma
gramatica que ndo se limita a descrever estruturas formais, mas
que integra os diferentes niveis da linguagem em uma concepg¢ao
sistémica, funcional e situada.

Segundo Castilho (2010, p. 43-45), os principais sistemas que
compdem a linguagem sao:
e Fonolégico: abrange os sons da lingua, os processos de re-
ducao, assimilacao, ritmo e entoacao;
e Morfossintatico: envolve as formas gramaticais, os meca-
nismos de flexao e a organizagdo das oracoes;

e Semantico: trata do significado das palavras e suas rela-
coes no texto;

e Pragmatico: refere-se ao uso da linguagem em contexto,
levando em conta as inteng¢des dos falantes e os efeitos de
sentido;

e Discursivo: compreende a estrutura global do texto, a coe-
sdo, a coeréncia e os géneros discursivos.

Esses sistemas sao interdependentes e se realizam de manei-
ra articulada. A linguagem, nessa perspectiva, é entendida como
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acdo social, como pratica interacional que mobiliza recursos diver-
sos para atingir objetivos comunicativos em contextos especificos.
Posto isso, a gramatica, para Castilho, nao é apenas um conjunto
de regras abstratas, mas sim um sistema dindmico em constante
negociacdo com os usos da lingua. A partir dessa visao, é possivel
aplicar a teoria a diferentes tipos de textos, inclusive os literarios,
que, embora construidos ficcionalmente, simulam interagdes reais
e desafiam os limites da linguagem.

2.2 A Linguagem em Guimaraes Rosa

Guimaraes Rosa é considerado um dos maiores experimentado-
res da lingua na literatura brasileira. Sua obra é atravessada por uma
busca incessante por novas formas de expressio, que passam pela
recriacdo lexical, pela estilizacao da fala popular e pela fusdo entre o
erudito e o coloquial. A linguagem rosiana é profundamente marcada
pela oralidade. Seus narradores e personagens falam com sotaques,
entonacgoes, pausas e ritmos que evocam o universo sertanejo. Ao mes-
mo tempo, o autor subverte as expectativas do leitor com neologismos,
inversoes sintaticas e constru¢des metaféricas de grande densidade.

No conto Famigerado, todos esses elementos estdo presentes:
a palavra ambigua que desencadeia o enredo, a tensdo entre nor-
ma e desvio, o jogo de sentidos que ultrapassa a superficie textual.
A leitura da obra a luz da teoria de Castilho permite compreender
como os diferentes sistemas linguisticos operam nesse universo
ficcional, revelando o trabalho estético da linguagem como cons-
trucao de sentido.

3. Analise linguistica do conto Famigerado a luz da teoria
multissistémica

A analise do conto Famigerado sera conduzida com base
nos cinco sistemas identificados por Ataliba Castilho: fonolégico,
morfossintatico, semantico, pragmatico e discursivo. A proposta é
observar como cada um desses sistemas se manifesta no texto de
Guimardes Rosa e de que forma interagem na construcao do senti-
do. Essa andlise revela nao apenas os mecanismos linguisticos do
conto, mas também sua poténcia estética e semantica.
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3.1 Sistema Fonoldgico e Morfossintatico

A linguagem rosiana, ao incorporar tragos da oralidade serta-
neja, evidencia o funcionamento estilistico do sistema fonoldgico,
conforme descrito por Castilho (2010). No conto, ocorrem feno-
menos caracteristicos da fala espontanea, como redugdes fonéticas
(“doutd”), sincopes e elisdes (“pra mode”), além de prontncias ndo
padrao (“nés tava”). Esses recursos, longe de configurarem desvios
normativos, funcionam como estratégias estéticas de representa-
cdo da fala popular.

O uso da prosédia também desempenha papel expressivo:
Rosa emprega virgulas, reticéncias e travessdes para marcar pau-
sas que sugerem hesitacao, ameaca, surpresa ou desconforto. A or-
ganizacao ritmica das falas do jagunco e do delegado contribui di-
retamente para a tensao narrativa, sendo a entoacao determinante
para a construcao do suspense e da comicidade.

No plano morfossintatico, observa-se uma tendéncia ao uso
de estruturas sintaticas regionais, como orag¢des subordinadas re-
duzidas e inversdes. Ha, também, a omissdo de pronomes, a exem-
plo da 32 pessoa do singular, como em “tava querendo matar”, ou
uso ndo candnico de tempos verbais, como em “nds vinha, que vi-
nha, saravado”. Tais escolhas morfossintaticas servem a caracteri-
zacao dos personagens e a insercdo do leitor no universo cultural e
linguistico retratado.

3.2 Sistema semantico

O sistema semantico é o nucleo em torno do qual a narrati-
va de Famigerado se estrutura. A palavra-titulo é um significante
ambiguo que assume diferentes significados ao longo do conto. O
termo “famigerado”* é tecnicamente entendido como “famoso, céle-

* De acordo com o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, “famigerado” é de-
finido como “aquele de quem muito se fala; célebre, notério”, podendo assumir
tanto sentidos positivos quanto negativos, a depender da natureza da fama atri-
buida (Houaiss; Villar, 2009).

No portugués contemporaneo, de acordo com alguns diciondarios, o sentido pejo-
rativo é o predominante. A etimologia do termo “famigerado” remonta ao latim e
ilustra perfeitamente o desenvolvimento do seu significado em torno do conceito

123



bre, notdrio”. Guimaraes Rosa usou a palavra nesse sentido neutro/
positivo na obra Primeiras Estérias (“o que eu queria uma hora des-
tas era ser famigerado - bem famigerado, o mais que pudesse!”);
porém, na obra, é interpretado pelo jagungo como uma ofensa - al-
guém “maldito” ou “desonrado”.

Essa ambiguidade semantica ndo é apenas um jogo linguisti-
co, ela esta diretamente ligada ao desenlace narrativo e a constru-
¢do da tensdo dramatica. O jagunco, armado e ameacgador, entra na
delegacia para tirar satisfacao com o delegado, que o havia chama-
do de “famigerado”. O delegado, por sua vez, tenta amenizar a situa-
cdo, reiterando que se tratava de um elogio. A divergéncia seman-
tica entre os dois desencadeia a acdo e produz o climax do conto.

A polissemia, portanto, opera ndo sé como recurso linguistico,
mas como estrutura narrativa. O mal-entendido é gerado por uma
falha interpretativa - a semantica da palavra torna-se armadilha -,
provocando um deslocamento no entendimento dos personagens e
no proprio leitor. Guimaraes Rosa, com isso, brinca com os limites
do significado, evidenciando a instabilidade da linguagem.

3.3 Sistema Pragmatico e Discursivo

No plano pragmatico, o conto é exemplar na maneira como cons-
troi sentidos a partir da interagdo entre os personagens. O dialogo en-
tre o jagunco e o delegado se estabelece em um contexto de assimetria
de poder, tensdo e ambiguidade comunicativa. Embora o delegado re-
presente a autoridade estatal, é o jagungo quem detém, momentanea-
mente, o controle da situagao por meio da ameaca implicita.

As estratégias de cortesia linguistica sdo mobilizadas tanto
para evitar o confronto quanto para manipular a percepgio do outro.
0 delegado utiliza formulas formais e polidas, como “famigerado ho-

de “fama”; Origem Latina: famigeratus, -a, -um; Composicao: O termo é composto
por: fama: que significa “reputacdo”, “renome”, “notoriedade” (neutro) e geratus:
participio passado de gerere, que significa “levar”, “portar”, “carregar”, “produzir”.
Portanto, a palavra significava literalmente “aquele que carrega ou leva fama” ou
“que produz fama”. O uso dicionarizado reflete essa origem. A “fama” (do latim
fama) nao tinha, por si s6, uma conotagdo exclusivamente negativa ou positiva na
origem. A reputagdo podia ser boa ou ma. Numa acepg¢do positiva/neutra, o termo

refere-se a algo que é amplamente conhecido ou notavel, sem julgamento de valor.
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mem”, que, embora gramaticalmente corretas, ndo produzem o efei-
to comunicativo esperado. Isso revela um descompasso pragmatico
entre os interlocutores: o mesmo enunciado € interpretado de forma
divergente, segundo os universos de referéncia de cada um.

Além disso, o conto apresenta uma economia de falas, com
muitos subentendidos, pausas e siléncios que geram tensao. A in-
formacado nao é explicitada — é sugerida, insinuada, criando espa-
cos inferenciais que exigem do leitor uma postura ativa. A inferén-
cia, nesse sentido, torna-se o eixo da interpretacao pragmatica.

No plano discursivo, a narrativa se organiza em um género
hibrido: é um conto, mas sua estrutura interna é quase a de um mi-
nididlogo dramatico, com predominancia do discurso direto, alter-
nancia de falas e pouquissima narragdo. Essa escolha construtiva
aproxima o texto da oralidade encenada, e reforca a ideia de que a
linguagem é a¢do - como propde a teoria funcionalista.

3.4 Interacgao Sistémica e Construc¢ao de Sentido

No conto Famigerado, de Guimaraes Rosa, a ambivaléncia se-
mantica do termo é explorada de modo literario e irénico. O nar-
rador-delegado percebe o risco da situa¢do justamente porque o
jagunco nao compreende o sentido preciso da palavra e acredita
ter sido insultado. A tensao narrativa nasce da polissemia entre “fa-
moso” e “infame”, produzindo um mal-entendido que ameaca a vida
do narrador. Rosa utiliza o termo para evidenciar o choque entre
linguagem culta e linguagem sertaneja: enquanto, para o delegado,
famigerado é um adjetivo neutro no sentido de “muito comentado”,
para o jaguncgo a palavra assume a leitura de “xingamento”, “des-
qualifica¢do”, “desonra”.

Assim, a intenc¢do do narrador é, inicialmente, apenas relatar
o caso e qualificar o jagun¢o como homem afamado; contudo, dian-
te da incompreensao do interlocutor, sua inteng¢do se desloca para
a autopreservacao, obrigando-o a manipular sentidos, buscar ex-
plicagdes improvisadas e, por fim, “redescrever” o termo a fim de
apaziguar a situacao. A escolha lexical, portanto, opera como me-
canismo estrutural do conto: uma palavra dicionarizada desenca-

125



deia o conflito, revelando os limites da comunicagdo entre mundos
sociolinguisticos distintos.

A principal contribui¢do da Teoria Multissistémica para a ana-
lise deste conto reside na sua capacidade de integrar os diferentes
sistemas linguisticos em uma leitura abrangente do texto. Nao se tra-
ta de analisar isoladamente a fonologia, a morfossintaxe, a semantica
ou a pragmatica, mas de compreender como esses elementos se arti-
culam na construcdo do efeito estético e interpretativo da narrativa.

A tensdo do enredo é sustentada pela intera¢do entre o som e o
significado, entre a forma e a inteng¢ao. O uso fonoldgico cria verossi-
milhanca; a morfossintaxe caracteriza socialmente os interlocutores;
a semantica ambigua propicia o conflito; a pragmatica revela a assi-
metria relacional; o discurso organiza o drama em tempo real.

0O leitor; nesse processo, é chamado a ocupar uma posic¢ao ativa,
de intérprete e mediador. A ambiguidade nao é um obstaculo a com-
preensdo, mas condi¢cdo da leitura estética, exigindo multiplas ope-
racdes interpretativas que passam pela decodificacdo de diferentes
sistemas. E nesse ponto que Guimaraes Rosa e Ataliba Castilho se en-
contram: ambos reconhecem a linguagem como fené6meno vivo, ins-
tavel, polissémico, situado — e, sobretudo, profundamente humano.

4. Consideracgoes finais

A andlise do conto Famigerado a luz da teoria multissistémi-
ca de Ataliba Castilho revela como a literatura pode servir como
espaco privilegiado para observar os movimentos internos da lin-
guagem em sua complexidade plena. Guimaraes Rosa, ao explorar
as margens da norma padrao e inserir no discurso vozes multiplas,
variacOes regionais e escolhas expressivas inusitadas, tensiona os
limites da gramatica tradicional e comprova, na pratica literaria, os
postulados centrais da teoria castilhiana.

A linguagem rosiana, marcada por fusdes sintaticas, escolhas
lexicais hibridas, ambivaléncia semantica e uso criativo dos siste-
mas linguisticos, expressa a natureza viva da lingua, exatamente
como propde Castilho. Ao observar o funcionamento da lingua em
Rosa, percebe-se que os sistemas linguisticos operam simultanea-
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mente e em rede, sendo ativados conforme as necessidades comu-
nicativas e estéticas do texto. Rosa escolhe — e exige do leitor —
um dominio intuitivo e sofisticado desses sistemas, promovendo
um pacto de leitura que ultrapassa o convencional.

Além disso, o conto Famigerado ilustra, com maestria, o
funcionamento dos atos de fala e da pragmatica da linguagem,
pois todo o enredo se constroi em torno de uma mal-entendida
semantica: a palavra “famigerado” e suas inferéncias. Isso de-
monstra como a linguagem nao é apenas um instrumento de co-
municacdao, mas um campo de disputas de sentidos, de escolhas
interpretativas e de intera¢des sociais marcadas por ideologia,
cultura e cognicdo — dimensdes essas que a teoria multissisté-
mica busca abarcar.

Dessa forma, conclui-se que a aproximacao entre a teoria de
Castilho e a obra de Rosa ndo apenas é possivel, como também al-
tamente frutifera. A literatura, enquanto forma de linguagem eleva-
da, confirma os principios da multissistemicidade, enquanto a teoria
linguistica se enriquece ao encontrar na arte do texto rosiano sua
manifestacao mais ousada e potente.

Assim, a analise aqui desenvolvida refor¢ca a importancia
de se pensar a lingua como um sistema plural, fluido e adaptavel
— e de se reconhecer a genialidade de autores como Guimaraes
Rosa, que intuem e exploram essas dimensdes com profundida-
de estética e linguistica. Este artigo, portanto, ndo se encerra
como resposta, mas como convite a novas leituras, cruzamentos
e investigacoes entre linguistica e literatura, ciéncia e arte, nor-
ma e criacao.
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LIBRAS TEM GRAMATICA? UMA ANALISE LINGUISTICA

Daniel Amorim Dias

O presente artigo objetiva fazer uma comparagdo, a partir de
uma revisdo bibliografica, da gramatica da Libras, da lingua portu-
guesa e de outras linguas estrangeiras a luz de autores como Stokoe
(1960), Battison (1974), Fiorin (2003), Felipe (2005), Franchi; Ne-
grdo; Muler (2006), Viotti (2008), Brito (2010), Zaqueu; Alves; Sil-
veira (2019), entre outros, com o objetivo de apresentar diferengas
entre alguns pontos dessas gramaticas. Como resultado, observou-
-se, a partir de exemplos de escritas de alunos surdos, que a apren-
dizagem da modalidade escrita do portugués estaria sendo influen-
ciada pela estrutura da Libras.

Palavra-chave: gramatica da libras; gramatica do portugués; ana-
lise comparativa.

Introducao

Este texto tem o objetivo de analisar a luz dos pressupostos
linguisticos a natureza gramatical da lingua brasileira de sinais -
LIBRAS. A reflexdo a ser feita teve inicio com o desenvolvimento
de uma atividade orientada, realizada na disciplina de Gramatica
e Significacdo, ofertada no Programa de P6s-Graduagdo em Ensino
de Lingua Portuguesa e suas Respectivas Literaturas (PPGELL), da
Universidade do Estado do Para. Parte-se do pressuposto de que
as linguas de sinais sdo linguas naturais que possuem estruturas
préprias que independem da gramadtica das linguas orais, contri-
buindo, assim, para a difusdo das linguas de sinais.

A Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, estabelece que a Libras é
uma “[...] forma de comunicacdo e expressao, em que o sistema lin-
guistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical pré-
pria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fa-
tos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil”. Ou seja,
a Libras nao se resume a um simples conjunto de gestos e mimicas e
seu reconhecimento tornou-se célebre, sendo visto como um avango
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para a inclusdo e a acessibilidade, bem como um passo importante
para a evolucdao de uma comunicagao mais justa e eficaz.

Viotti (2008), em seu livro Introducdo aos Estudos Linguis-
ticos, observa que a modalidade das linguas de sinais despertou
grande interesse entre linguistas apds a pesquisa de Stokoe (1960)
e entre linguistas atuais. Anteriormente, as linguas de sinais eram
consideradas apenas uma linguagem superficial, mas, com o tempo,
pesquisas na area passaram a ser difundidas no meio cientifico e o
conceito mudou para Lingua, valorizando seu status linguistico.

No tocante as dicotomias saussureanas, Viotti (2008) faz uma
reflexao sobre a concepcdo linguistica de Ferdinand de Saussure ao
definir o conceito de lingua como um sistema abstrato que se opde
a fala e, também, quanto ao objeto da pesquisa linguistica, concen-
trada na descrigao da lingua, e ndo da fala. Nesse contexto, usamos
a lingua para comunicar, expressar pensamentos, ideias, desejos e
sentimentos, seja na modalidade oral ou escrita. Ela pode ser usada
socialmente por meio de regras gramaticais convencionais, préprias
de um pais e ocorre por meio dos niveis de linguagem formal e/ou
informal, dependendo do contexto comunicativo em que é utilizada.

Houve uma época em que se acreditava que as linguas depen-
diam unicamente do aparelho fonador. Nesse periodo, predominava
avisdo de que alinguagem era intrinsecamente ligada a vocalizacao
e a audicdo, relegando as linguas de sinais a um status inferior. Po-
rém, apos a “revolucao paradigmatica” iniciada por Stokoe (1960)
na linguistica e na compreensao das linguas de sinais, esse pensa-
mento mudou, pois as contribuicdes desse pesquisador foram fun-
damentais para o reconhecimento linguistico das linguas de sinais.
Além disso, o trabalho de Stokoe (1960) elevou o status das linguas
de sinais e abriu caminho para uma vasta area de pesquisa que con-
tinua até hoje, com o surgimento de novos pesquisadores dedica-
dos a aprofundar o conhecimento sobre a complexidade e a univer-
salidade da linguagem humana em suas diversas modalidades.

Este artigo, além da introducao, apresenta as seguintes se¢oes:
(1) Revisdo da Literatura: a lingua e a linguagem humana; panorama
da gramatica da lingua de sinais; a gramatica e a escrita de individuos
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surdos; (2) Metodologia; (3) Breve analise comparativa da gramatica
da lingua de sinais, da lingua portuguesa e de algumas linguas es-
trangeiras e, por fim, as consideragdes finais e referéncias.

1. Revisao da literatura
1.1 A Lingua e a linguagem humana

Segundo Viotti (2008), Saussure, pai da Linguistica e fil6sofo
suico, em seus estudos sobre Lingua, afirma que esta é um sistema
de valores cujos elementos sdo signos convencionais, um tipo de
fendmeno social, enquanto a fala difere da lingua e que, nesse caso,
a Linguistica deve estudar apenas a lingua. Ainda segundo Viotti
(2008), para Noam Chomsky, na teoria mentalista, a lingua é uma
Gramatica Gerativa, um objeto mental, como um sistema de princi-
pios mentais envolvidos na sua produc¢do e compreensao, com me-
nos énfase no aspecto social e mais no aspecto cognitivo.

De acordo com a autora, Saussure e Chomsky nao foram os
primeiros a realizar uma descri¢cdo sobre o conceito de lingua, pois
estudiosos da Antiguidade Classica ja se interessavam em com-
preender a relacdo entre lingua e pensamento. Apo6s a publicacao
dos estudos de Saussure, outros linguistas assumiram a responsa-
bilidade da pesquisa e consideraram que a lingua é um fenémeno
social e, por isso, deve ser compreendida como parte da cultura de
uma patria, o que significa dizer que o vocabulario se constréi em
determinado espacgo e pode apresentar diferentes significados de
acordo com a fronteira geografica. Por isso, o processo de aquisicao
de uma lingua deve ocorrer com a influéncia de adultos desde a
infancia do aprendiz para que este seja exposto a lingua de modo
natural. Ela também tem a ver com a gramatica porque se difere
da linguagem, que envolve a natureza visualmente contextualizada,
uma ampla leitura do mundo. A linguagem ndo vem somente pelo
sentido da visdo ou audi¢cdo, mas também é construida por outros
6rgdos do sentido, como tato, paladar e olfato.

1.2 Panorama da gramatica da lingua de sinais

Em 1995, a obra “Por uma gramatica da lingua brasileira de
sinais”, primeira pesquisa descritiva realizada por Lucinda Ferreira
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Brito, tornou-se uma referéncia nacional e obrigatoria para o estu-
do linguistico nos cursos de graduacdo e pés-graduac¢do em Libras.
Desse modo, ap0s as investigacdes da autora sobre lingua de sinais,
novos linguistas demonstraram interesse em pesquisar o tema.

Gesser (2009), ao citar a observacao de Oliver Sacks (1990,
p. 76), aponta que no passado a lingua de sinais ndo era valoriza-
da, reconhecida e legitimada com sua proépria estrutura gramati-
cal e que era considerada um sistema de comunicac¢do inferior ou
limitado. Os proprios sinalizadores, segundo Sacks, nao reconhe-
ciam a lingua de sinais como uma lingua verdadeira, com grama-
tica propria, devido a falta de compreensao sobre a complexidade
da estrutura da lingua de sinais, e, também, por haver preconcei-
tos e estigmas em relacao a comunidade surda. Nesse sentido, o
conceito tradicional de lingua era focado somente na producado e
recep¢do sonora e considerava que os 6rgaos fonadores eram res-
ponsaveis por esse processo, como, por exemplo: a fala, incluindo
o sistema respiratorio (pulmdes, traqueia, bronquios, diafragma),
a laringe (onde estao as pregas vocais), as cavidades de ressonan-
cia (cavidade nasal, oral e faringea) e os articuladores (lingua, la-
bios, dentes e palato).

Além disso, anatomicamente, destaca-se a recep¢do sonora,
com o ouvido como aparelho sensorial possuindo compartimentos:
parte externa, média e interna. As duas modalidades citadas ante-
riormente, oral-auditiva e escrita, sdo representadas pela descricao
fonética, que se concentra principalmente no aparelho fonador,
convencionalmente classificado na tabela da fonologia da gramati-
ca. Entretanto, segundo Strobel (2009), a visdo do fil6sofo da Anti-
guidade Classica era limitada e equivocada, a saber.

O fil6sofo Aristoteles (384 - 322 a.C.) acreditava que
quando os surdos ndo se falavam, consequentemente
nio possuiam linguagem e tampouco pensamento, di-
zia que [...] de todas as sensagdes, é a audicdo que con-
tribuiu mais para a inteligéncia e o conhecimento [...],

portanto, os nascidos surdo-mudo se tornam insensa-
tos e naturalmente incapazes de razdo (Strobell, 2009,

p- 18).
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De acordo com Strobell (2009, p. 18), Aristoteles considerava
absurda a intencdo de ensinar o surdo a falar. Segundo a autora, ele
defendeu um pensamento extremamente equivocado e preconcei-
tuoso no que diz respeito ao sujeito desprovido de audi¢do. A auto-
ra cita ainda que em alguns escritos de Aristoteles ha relatos de que
ele considerava o surdo ndo como humano, mas sim como um “ser
sem alma”, pois era desprovido de audicdo e fala.

Em Platdo (2001, p. 1-42), ha uma referéncia especifica (pas-
sagem 422e) em que Socrates aborda a possibilidade de comunica-
¢do de pessoas surdas por meio de sinais. Este filosofo observa que
os surdos poderiam se comunicar usando o corpo e as maos, anteci-
pando a ideia da lingua de sinais. Sécrates questionou a falta de co-
municacdo dos surdos ndo como uma incapacidade, mas como uma
forma alternativa de expressdo e sugeriu que, na auséncia de voz
e lingua, a comunicacdo seria possivel com a utilizagdo de gestos,
cabeca e corpo para imitar as coisas, como um surdo faria. Outra
abordagem em favor das linguas de sinais surgiu no século XIX ao
periodo do Oralismo® que dominou a Educacéo de surdos do século
XIX ao XX, sendo abordagens opostas, pois no século XVIII quando
os educadores franceses perceberam a possibilidade de comunica-
cdo com o uso de gestos na interacdo com surdos, defenderam o uso
dos sinais e esse fato apresentou bons resultados, principalmente
na educacdo. Por isso, é um fato histérico amplamente reconhecido
na histéria da educac¢do de surdos e frequentemente associado ao
trabalho pioneiro de Charles-Michel de I'Epée que fundou a primei-
ra escola publica gratuita para surdos em Paris e é considerado uma
figura central na aceitacao e sistematizacdo da lingua de sinais fran-
cesa. Sua abordagem, que reconhecia e incorporava os sinais natu-
rais usados pela comunidade surda, marcou um momento crucial
no desenvolvimento de métodos educacionais eficazes para surdos.

E importante ressaltar que o reconhecimento linguistico
das Linguas de Sinais sé foi possivel porque, ao estudar a Lingua
Americana de Sinais (ASL) na Universidade Gallaudet, Stokoe

5> 0 oralismo foi um movimento que dominou a educagio de surdos do final do
século XIX até o final do século XX, sendo um periodo marcado pela supressao
das linguas de sinais e pela imposi¢do de uma visdo terapéutica da surdez.
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(1960) aplicou métodos de analise linguistica rigorosos e demons-
trou que a ASL possuia todos os critérios de uma lingua natural,
incluindo léxico, sintaxe e a capacidade de gerar um nuimero infi-
nito de sentengas. O pesquisador americano também identificou os
parametros fonologicos da lingua de sinais - componentes estrutu-
rais basicos dos sinais -, que chamou de “queremas” (analogo aos
fonemas nas linguas orais), classificando-os em trés parametros
principais: configuracao de mao, ponto de articulacdo (localizagao)
e movimento. Segundo Viotti (2008),
A partir dai, ele comecou a observar cuidadosamente
a sinalizacao usada pelos surdos e demonstrou que
aquela sinalizacdo era uma lingua autdénoma, que
seguia uma gramatica prépria. Vejam, entdo, que foi
um falante de inglés, que nio sabia ASL, que primeiro
descreveu a gramatica dessa lingua, e que deu inicio
a uma revolucdo nos estudos linguisticos, mostrando

a todo o mundo que as linguas de sinais sdo linguas
naturais (Viotti, 2008, p. 13).

De acordo com Viotti (2008), em sua pesquisa descritiva,
Stokoe denominou os trés parametros que formavam os sinais na
ASL, a saber: configuracao da mao (CM), movimento (M) e ponto
de articulacdo (PA) ou locagdo (L). Ap6s estudos dos parametros,
Stokoe apresentou duas propostas denominadas “quirologia®” e
“quirema’” (do grego ‘mao’) e pesquisas posteriores expandiram
a descrigao dos sinais para cinco parametros (adicionando orien-
tacdo da mao e expressdes ndo manuais). Embora a pesquisa de
Stokoe tenha se concentrado na estrutura linguistica, a conclusao
de que uma lingua pode existir em uma modalidade visual-espa-

¢ A quirologia (do grego kheiro, mio, e logia, estudo) pode ter dois significados
principais, dependendo do contexto: Estudo das maos (estudo milenar que bus-
ca interpretar a personalidade, o destino e as caracteristicas fisicas, emocionais e
espirituais de uma pessoa através da andlise das linhas e outros sinais presentes
nas maos. Arte de se exprimir por gestos: Em um sentido mais antigo e menos
comum, também pode se referir a arte de se comunicar através de movimentos
das maos e dedos, como a dactilografia ou a linguagem gestual.

70 quirema (do grego kheiro, mio, e o sufixo -ema, analogo a fonema) é um concei-
to especifico da linguistica, mais precisamente da fonologia das linguas de sinais,
como a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a American Sign Language (ASL).
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cial, e nao apenas auditivo-oral, levou pesquisas subsequentes a
corroborarem que o processamento da linguagem, seja oral ou si-
nalizado, ocorre primariamente nos hemisférios cerebrais (espe-
cificamente em areas como Broca® e Wernicke?) e ndo nos érgaos
sensoriais do ouvido ou da boca.

Battison (1974, p.1-19) foi responsavel por adicionar o para-
metro da “orientacao da palma da mao” a fonologia das linguas de
sinais (parametro fonolégico distinto), que ndo havia sido incluido
nos estudos iniciais de Stokoe (1960). O parametro distinto “Ex-
pressdes Nao Manuais” também foi adicionado aos estudos fono-
logicos posteriormente, por outros pesquisadores como Baker
(1983), entre outros.

Desse modo, os cinco parametros que formam os sinais nas lin-
guas de sinais (como a Lingua Brasileira de Sinais - Libras) sao: (I)
Configuracdo de Mao - formato que a(s) mao(s) assume(m); (II) Pon-
to de Articulacdo - o local onde o sinal é feito (no corpo ou no espaco
neutro); (III) Movimento - a presenca ou auséncia de movimento e
sua direc¢do; (IV) Orientacdo da Palma da Mao - a dire¢do para onde
a palma da mao aponta (para cima, para baixo, para frente, etc.); (V)
Expressdes Nao Manuais - incluem expressoes faciais e corporais -
que podem ter funcdo gramatical ou indicar intensidade.

Dessa maneira, segundo Quadros e Karnopp (2004), apesar
da diferenca existente entre linguas de sinais e linguas orais, no que
concerne a modalidade de percepc¢ado e producao, o uso do termo
‘fonologia’ tem sido usado para referir-se também ao estudo dos
elementos basicos das linguas de sinais. As autoras afirmam que
o termo “fonologia” é o ramo que estuda os sons, mas também os
gestos visuais, ja que o termo foi adaptado para ser usado também
no contexto das linguas de sinais, sendo compreendido como o es-

8 £ a area responsavel pela producio da linguagem falada e escrita (expressio
da linguagem). Ela coordena o planejamento dos movimentos musculares neces-
sarios para produzir sons légicos e compreensiveis (fala), além do processamen-
to gramatical e fonologico.

9 E a area envolvida na compreensio da linguagem, tanto falada quanto escri-
ta. Ela permite interpretar o significado das palavras e frases, garantindo que o
discurso tenha coeréncia.
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tudo de unidades menores de uma determinada lingua. Nesse caso,
a “fonologia” das linguas de sinais se refere ao estudo dos elemen-
tos visuais e gestuais que compdem a linguagem, como a forma das
maos, o movimento e a localizagao no espaco.

Apos o exposto, é importante frisar que, atualmente, observa-
-se uma postura preconceituosa por parte de algumas abordagens,
como, por exemplo, a “abordagem ouvintista” que se refere a uma
perspectiva na qual a surdez é compreendida a partir do ponto de
vista da cultura ouvinte. Além disso, essa abordagem relaciona a
surdez, primariamente, como uma deficiéncia a ser corrigida ou
“normalizada” para que o surdo se adeque ao mundo ouvinte, ou
seja, essa visdo desconsidera a surdez como uma diferencga cultural
e linguistica legitima.

A comunidade surda e a perspectiva socioantropolégica da
surdez criticam veementemente a abordagem ouvintista, argumen-
tando que ela é opressiva e discriminatdria e as principais criticas
incluem: negacao da identidade surda, preconceito e estigma, bar-
reiras de comunicacdo e desvalorizacao cultural. Em oposicdo a
essa visdo, a comunidade surda defende a perspectiva bilingue e
bicultural, que reconhece a Libras como primeira lingua e o portu-
gués escrito como segunda lingua, promovendo o respeito a identi-
dade surda e a uma inclusdo genuina e acessivel.

1.3. A gramatica e a escrita dos individuos surdos

Franchi; Negrdo; Muller (2006) criticam a abordagem tradi-
cional da gramatica que apresenta excesso de regras ndo muito pra-
ticadas pelos usudrios. Isso nao significa quebrar principios, mas
sim conhecer e compreender o contexto comunicativo da maioria
dos falantes que usam a linguagem de forma eficaz e apropriada.
Em um estudo de caso, os autores, juntamente com professores,
analisaram dois textos de dois alunos ouvintes participantes e de-
tectaram que o primeiro texto precisou de muitas melhorias na re-

“w_.n “w_ ) “w:xyn

dacdo devido as trocas de “n” por “m” e de “e” por “i” na palavra
“conseguia”, além de confundir “1” com “u” na escrita da palavra
“alpiste”. Além disso, o aluno usou verbos transitivos diretos com

sentido incompleto e apresentou outros desvios. Ja na segunda re-
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dacdo, o outro aluno apresentou apenas um desvio de acentuacao
no uso do verbo “ter”, como pode-se verificar no exemplo: “nas fa-
zendas do meu avo ‘tem’ cavalos, galinhas”.

Quando um estrangeiro inicia a aprendizagem de uma se-
gunda lingua, como o portugués, tanto na leitura, quanto na es-
crita do curso basico, ird percorrer etapas que vao da fonologia
até a pragmatica. Apds adquirir habilidades de leitura e escrita,
ele pode confundir regras de uso dos géneros (masculino ou fe-
minino) que se empregam a objetos ou animais e, nesse processo,
alguns exemplos podem ocorrer, como: “o cinema” ou “a cinema”,
“a moto” ou “o moto”.

Da mesma maneira, a escrita do surdo que utiliza o alfabeto
do Portugués Brasileiro (PB), segue de acordo com a influéncia e
cognicdo visual-espacial, o que pode ser bastante relevante na in-
terferéncia do uso das regras gramaticais. Desse modo, isso tam-
bém pode dificultar o uso de géneros para substantivos abstratos,
semelhante ao que ocorre com um estrangeiro iniciante em uma
segunda lingua. No caso de um falante do inglés, por exemplo, usa-
-se o0 artigo “the” tanto para masculino quanto para feminino, en-
quanto para objetos ou animais, usa-se “it”, o que difere das regras
de uso do artigo do PB.

Em Zaqueu; Alves e Silveira (2019), encontram-se textos es-
critos produzidos por oito participantes surdos utilizados na pes-
quisa dos autores sobre a escrita de surdos. Entre essas producdes,
extraiu-se apenas um texto (participante 1), conforme a Figura 1,
para exemplificar a analise gramatical realizada pelos autores.
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Figura 1 — Andlise gramatical do texto feita por Zaqueu; Alves e Sil-
veira (2019).
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Texto Escrito de P1:
Pintinho feliz

um dia passear fazenda vovd terreiro tem pintinho ciscan-
do terra.

Escondido gato esperava pode matar pintinho.

A galinha brava bicou gato.

Galinha e gato brigaram.

0 gato viu estrela.

Galinha e pintinho ficaram rir.

Fonte: Adaptado de Zaquel; Alves e Silveira (2019, s.p.).

Os autores constataram que, apesar da falta de alguns conec-
tivos, no texto do P1 ha pistas que levam as interpretagdes. Porém,
ha alguns segmentos posteriores que podem influenciar o leitor ao
entendimento de um sentido indefinido. Apesar de o modo de cons-
trucao e sequéncia dos enunciados ndo permitirem a composi¢do
de um encadeamento claro dos constituintes tematicos, percebe-se
que ha protagonistas e um incidente envolvendo uma briga.

Os autores observaram que na producao escrita de P1 ha pouco
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uso das convengdes gramaticais da lingua portuguesa. Além disso,
sua construgdo textual omite parcialmente as pontuagdes e mostra
sequéncias em que o primeiro termo da oragao (“galinha”) se repete
(Zaqueu; Alves e Silveira, 2019, s. p.). Ainda para os autores, algu-
mas dessas caracteristicas foram atribuidas a influéncia da Libras na
construcdo textual e na estruturacgao frasal do portugués escrito, o
que indica que a aprendizagem da modalidade escrita do portugués
estaria sendo influenciada pela estrutura da Libras. Ou que, talvez,
o ensino do portugués ndo estaria levando em conta a existéncia de
uma primeira lingua diferente da modalidade do portugués.

2. Metodologia

Esse texto partiu de uma pesquisa exploratéria do tipo biblio-
grafica sobre a gramatica da Libras em comparagdo com a gramati-
ca dalingua portuguesa, a partir da revisdo da literatura a luz de au-
tores como: Stokoe (1960), Battison (1974), Fiorin (2003), Felipe
(2005), Franchi; Negrao; Muler (2006), Quadros; Karnopp (2004),
Viotti (2008), Brito (2010), Zaqueu; Alves e Silveira (2019), entre
outros. O estudo visa analisar dados e informacoes ja existentes em
fontes secundarias, como livros, artigos cientificos e teses. O traba-
lho objetiva, ainda, apresentar uma breve andlise comparativa da
gramatica da lingua de sinais, da lingua portuguesa e de algumas
linguas estrangeiras a fim de apresentar as diferencgas, em alguns
pontos, entre as gramaticas da lingua portuguesa, da Libras e de
algumas linguas estrangeiras.

3. Breve analise comparativa da gramatica da lingua de sinais,
da lingua portuguesa e de algumas linguas estrangeiras

A grande diferenga entre a gramatica da lingua portuguesa, de
linguas estrangeiras e da Libras encontra-se na fonologia (pontos de
articulacdo), morfologia, sintaxe, semantica e pragmatica. Quanto a
fonologia, na Libras ha cinco parametros articulatorios, a seguir: (I)
configuracao das maos (cf. Felipe (2005)); (II) movimento; (III) ex-
pressao facial e ou corporal; (IV) orientacao da palma das maos e (V)
ponto de articulacdo, como se pode observar no Quadro 1.

Quadro 1 — Pardmetros fonolégicos da LIBRAS.
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Fonte: Sign Puddle — Escrita de Sinais — Sign Writting.

Para Gesser (2009), as maos (Figura 2) nao sdo o unico veicu-
lo de comunicac¢ao para produgdo de informacao linguistica, pois os
surdos também utilizam marcadores ndo manuais que podem mar-
car entonacdo, sotaque, velocidade, ritmo, hesitagdes entre outros.
Além disso, detalhes minimos como movimento da cabega, dire¢cao
do olhar, labios, sobrancelhas, entre outros, sdo importantes para
referir durante o ato de comunicacgao.

Figura 2 — Tabela de 64 configuragdes das maos.
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Fonte: Ielipe (2005).
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3.1 Analise Fonoldgica da Libras

Nesta subsecado, apresentamos a analise de mais trés sinais, a
saber: “aprender”, “laranja” e “desodorante”.

Exemplo 1: Aprender

Figura 3 — Sinal “aprender”.

0

O

Fonte: Sign Puddle — Escrita de Sinais — Sign Writting.

Na figura 3 (sinal “aprender”), observa-se que o ponto de ar-
ticulacao é realizado em frente a testa, com ou sem contato, orien-
tacdo da palma da mao contralateral, sem expressao facial e mo-

[{m )} w_n

vimentos 1 apenas com os dedos abrindo e fechando (“c” para “s
e “s” para “c”) e duas configuracdes de mao representadas pelos
nimeros 46a D e 02 M, da tabela de 64 configuracdes de mios

apresentadas por Felipe (2005).
Exemplo 2: Laranja

Figura 4 — Sinal “laranja”.

o

Fonte: Sign Puddle — Escrita de Sinais — SignWritting.

Na figura 4 (Sinal “laranja”), observa-se o ponto de articula-
cdo com ou sem contato na frente dos labios, a orienta¢do da palma
da mao também é contralateral, sem expressao facial, apenas os de-
dos produzem movimentos (abrindo e fechando, de “c” para “s” e
de “s” para “c”) e duas configuracdes das maos diferentes daquelas
apresentadas na figura 1 (nimeros 46a e 02), da tabela de 64 con-

figuracoes de maos apresentadas em Felipe (2005).
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Exemplo 3: Desodorante

Figura 5 — Sinal “desodorante”.
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@
Fonte: Sign Puddle — Escrita de Sinais — SignWritting.

Na figura 5 (Sinal “desodorante”), observa-se que o ponto de
articulacdo é realizado abaixo da axila, a orientacdo da palma da
mao também é contralateral, sem expressao facial, apenas os dedos

o_n

produzem movimentos (abrindo e fechando, de “c” para “s” e de
“s” para “c”) e duas configuracdes das maos também sdo diferentes
daquelas apresentadas na figura 1 (nimeros 46a e 02), da tabela de

64 configuracdes de maos apresentadas por Felipe (2005).

Desse modo, observa-se nesses exemplos que a maior dife-
renc¢a é a mudancga de ponto de articulacdo, também chamado de
“locacao”, pois a realizacdo do sinal em diferentes locagdes é res-
ponsavel por mudar o significado, fenémeno parecido com o que
ocorre na fonologia da lingua portuguesa, quando se trocam os fo-
nemas iniciais das palavras “bala”, “fala”, “mala”, “cala” por fonemas
diferentes de /b/, /f/, /m/ e /c/, mantendo o contexto “ala” e, no
caso do inglés, essa ocorréncia é percebida nas palavras “should”,

“would”, “could”.
3.2 Analise Morfoloégica da Libras

Na morfologia da Lingua brasileira de sinais, encontram-se
morfemas simples, a exemplo dos sinais: “casa”, “mulher”, “homem”
e “livro” e também ha sinais compostos, saber a exemplo de: casa +
estudar (escola); mulher + béncdo (mae); homem + béncao (pai);
casa + cruz (igreja); livros + sequéncia em zigue-zague (biblioteca),

como se pode observar no Quadro 2.
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Quadro 2 — Exemplos de morfemas simples e compostos da Libras.

SIMPLES

N O&* t@ﬁ}

|I><=|IE'O

casa mulher homem livro

COMPOSTO

Ql.@ ®

2 P
& ® 00
@~ 5
u L 2

escola mae

O

D
el

<«

biblioteca

Fonte: Sign Puddle — Escrita de Sinais — SignWritting.

Por outro lado, a Libras apresenta um fenémeno chamado de
“incorporacao de sinais” que é um processo morfologico e sintatico
no qual um dnico sinal combina informagdes que, em linguas orais,
seriam expressas por multiplas palavras ou afixos. Esse fendmeno
permite condensar significados e € uma caracteristica importante
da gramatica da Libras.

Os tipos mais comuns de incorporagdo de sinais incluem: (I)
Incorporagdo Numeral / Quantidade, que ocorre quando a configu-
racao de mao de um numeral (como 1, 2, 3) é integrada ao sinal base
de um conceito relacionado a tempo, ordem ou dinheiro. Por exem-
plo, o sinal para “dia” tem sua configuracao de mao substituida pelo
numeral para expressar “dois dias”, “trés dias” e, assim por diante;
(1) Incorporagdo de Objeto, que ocorre em alguns verbos como, por

exemplo, o sinal “pegar”, pois a configuracao da mao durante a reali-
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zacdo do sinal muda para moldar a forma de cada objeto. Nesse caso,
o sinal para “pegar-copo” usa uma configuragdo de mao diferente de
“pegar-livro” ou “pegar-sacola”; (III) Incorporagdo de Negacdo, em
que a negacdo pode ser incorporada ao proprio sinal, muitas vezes
por meio de uma mudan¢a no movimento (movimento contrario)
na orientacdo da mao ou com o auxilio de expressdes ndo manuais

(como movimento da cabeca). Os sinais “gostar” e “ndo-gostar”, “que-
rer” e “ndo-querer” demonstram esse processo.

Assim como na Libras, o fendmeno da incorporacao também
é encontrado em palavras compostas na lingua inglesa, a exemplo
de: “sunflower” (sol + flor = girassol), “watercolor” (agua + cores
= aquarela), “football” (pé + bola = futebol). Do mesmo modo, ha
compostos na lingua alem3, a exemplo de: “stinktier” (fedor + ani-
mal = gamba), “fledermaus” (bater asas + rato = morcego), “spiel-
zeug” (brincar + coisa = brinquedo).

No Quadro 3, abaixo, apresenta-se um exemplo da incorpora-
¢do numeral em Libras:

Quadro 3 — Exemplo de incorporacio numeral em Libras.

%‘ INCORE%:(;AO @
Ay Y

Fonte: Sign Puddle — Escrita de Sinais — SignWritting.

No quadro 3, observa-se que para se dizer em Libras o sinal
“um més”, o dedo indicador fica aberto; para se dizer “dois meses”,
o dedo indicador e o médio ficam abertos, e para se dizer “trés me-
ses” o dedo indicador, médio e anelar ficam abertos. Desse modo,
a incorporacgdo de sinais demonstra a riqueza estrutural da Libras
como uma lingua natural que utiliza o espago e os parametros dos
sinais (configuracao de mao, movimento, localizacdo, orientacdo e
expressdes ndo manuais) para expressar relagdes gramaticais com-
plexas de forma eficiente e visual.
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3.3 Andlise da Sintaxe da Libras

Sintaxe da Libras é composta pela organizacao do espago de
sinalizacdo e o uso de expressdes nao manuais e movimentos cor-
porais para criar relacdes gramaticais e transmitir significado. Di-
ferentemente das linguas orais, que usam a linearidade, a sintaxe
da Libras se utiliza do corpo (maos, bracgos, tronco, cabeca e rosto)
e da localizagdo de sinais no espa¢o para representar elementos,
como locais e pessoas, e para expressar concordancia verbal.

Quadros; Karnopp (2004) apontam que o emprego de sujeito,
verbo e objeto em Libras diferem das linguas orais-auditivas com
relacdo ao ato da escrita da leitura, comecando da esquerda para a
direita. Ja nas linguas de sinais essa estrutura é espacial e, para isso,
é importante enxergar essas combinac¢des, sendo bastante utiliza-
das as estruturas frasais SVO e OSV. Outra regra gramatical da lin-
gua de sinais nas sentencas sao as expressoes faciais, por exemplo:
sentenca afirmativa (balancar cabeca de cima para baixo), sentenca
negativa (cantos de labios arqueados para baixo + balangar cabe-
ca para dois lados - horizontal e outros marcadores ndo manuais),
sentenca interrogativa (testa franzida, cantos de labios arqueados
para baixo e olhos semifechados), sentenga exclamativa (sobrance-
lha elevada, olhos arregalados e boquiaberta moderada ou cantos
de labios arqueados para baixo), sentenca interrogativa + negativa
(testa franzida, olhos semi-fechados e cantos de ldbios arqueados
para baixo + balangar cabeca para dois lados em horizontal), como
se pode observar no quadro 4, abaixo.

Quadro 4 — Exemplos de expressdes faciais nas sentencas em Libras.

D& GO

Afirmativa Negativa Interrogativa Exclamativa

Fonte: Sign Puddle — Escrita de Sinais — Sign Writting.
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No quadro 5, abaixo, é possivel observar como se escreve uma
frase em Libras.

Quadro 5 — Exemplo da frase em libras com escrita de sinais.

O O

N g

&Cﬂ s,

Libras: Cansado casa eu ir.

Lingua Portuguesa (Informal): Vou pra minha casa, estou cansado.

Fonte: Sign Puddle — Escrita de Sinais — Sign Writting.

Sobre o Quadro 5, é importante frisar que, para se escrever sen-
tencas em Libras ha a necessidade de se considerar os componentes
da sintaxe espacial, por exemplo: (I) o uso do espago (o espago em
frente ao sinalizante é usado de forma organizada para demarcar dife-
rentes locais, pessoas ou objetos); (II) marcagao de referentes (locais
ou pessoas podem ser marcados no espago. Nesse caso, se um local
for marcado, a acdo futura é direcionada para ele, estabelecendo uma
relacao entre o verbo e o local; (III) verbos direcionais (com concor-
dancia): alguns verbos na Libras sdo direcionais e concordam com o
sujeito e o objeto, concordando com o espaco onde os referentes foram
marcados; (IV) Expressoes ndo manuais (expressoes faciais e corpo-
rais) muitas vezes nao sao usadas em caso de sinais isolados, porém,
para diferenciar frases, demonstrar sentimentos, entre outros, sao fun-
damentais, pois ndo sao apenas «adicionais», mas sim parte essencial
da estrutura gramatical e do significado; (V) Movimentos e expressoes
corporais: movimento do tronco, ombros, cabecga e o direcionamento
do olhar sdo utilizados para diferenciar referentes e para expressar
concordancia, ajudando a evitar ambiguidades; (vi) organizacdo da
frase: embora a ordem basica possa ser Sujeito - Verbo - Objeto (SVO),
a sintaxe espacial da Libras com sua ordem OSV (Objeto - Sujeito -
Verbo) permite a organiza¢do do discurso por meio da localizagdo de
elementos no espaco, o que confere clareza a mensagem.
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Além do exposto acima, ha ainda a necessidade de se consi-
derar as relagdes com outros parametros da Libras, pois a sintaxe
espacial opera em conjunto com os outros parametros basicos da
Libras, como por exemplo: configuracao da mao, ponto de articula-
cdo, orientacdo da palma da mdo, movimento e as expressoes nao
manuais (corporais e faciais).

3.4 Analise da Semantica da Libras

A semantica, na linguistica, é o estudo do significado e, na Li-
bras, ela opera de forma analoga a lingua portuguesa, explorando
o sentido literal e figurado, como, por exemplo: homonimia, polis-
semia, entre outros. Na semantica da Libras, os cinco parametros
também sdo utilizados, pois cada sinal na Libras é formado pela
combinagdo simultdnea de varios sinais e a forma como sdo exe-
cutados determina seu significado. Os parametros da Libras sao
compostos por: configuracdo de mao (CM) - a forma que a mao
assume. Ou seja, mudar a CM de um determinado sinal pode alterar
seu significado, como, por exemplo: os sinais de “casa” e “carro” que
possuem CMs diferentes.

Com relagdo ao ponto de articulacdo/localizacdo, entende-se
que é o local onde o sinal é realizado (no corpo ou no espago neutro
a frente do corpo) e, nesse caso, uma mesma CM realizada no peito
do sinalizante pode ter um significado diferente se for realizado na
testa. No que diz respeito ao pardmetro Movimento (tipo e dire¢do
do movimento), a presenga ou auséncia de movimento, ou a sua
intensidade podem alterar o significado, por exemplo: o sinal “tra-
balhar” envolve movimento repetitivo, enquanto o sinal “parado”
ndo); Ja o parametro orienta¢do da palma da méao (a diregdo para a
qual a palma da mao aponta) pode ocorrer para cima, para baixo,
para dentro ou para fora e pode ser crucial para diferenciar sinais).
As expressOes nao manuais incluem expressoes faciais e corporais
e sdo essenciais para indicar intensidade, fun¢do gramatical (como
interrogacdo ou exclamacao) ou emocgdes, contribuindo diretamen-
te para o significado global da mensagem.

Na Semantica da Libras também ha antonimos (sinais dife-
rentes e significados diferentes), a exemplo dos sinais “frio” vs.
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“calor”; sinal “gordo” vs. “magro”; sindnimos (sinais diferentes e
mesmo significado); homonimos (mesmos parametros), a exemplo
dos sinais “sabado”, “laranja” (cor) e “laranja” (fruta); hiperénimos
(Exemplo: sinal de “cobra”); hipénimos (Exemplo: sinal de “cobra”
+ s-u-c-u-r-i); polissemia (sinal com mesmos parametros), a exem-
plo de “viver” vs. “presenca”.

No Quadro 6, abaixo, apresenta-se exemplos de antonimos em
Libras.

Quadro 6 — Exemplos da escrita de anténimos em Libras.

ANTONIMOS

eem-&
I:'i +L4 ++ — U.

Frio calor Gordo magro

Fonte: Sign Puddle — Escrita de Sinais — Sign Writting.

Dessa maneira, a relevancia semantica reside no fato de
que os parametros ndo sdo apenas unidades fonolégicas (sem
significado individualmente, como fonemas na fala), mas sua
combinacdo e variacao geram o sentido da comunicacdao em Li-
bras. Por exemplo, os pares minimos em Libras sao semelhantes
aos pares minimos na lingua portuguesa oral (“bota” vs. “pata”).
No caso da Libras, os pares minimos se diferenciam por apenas
um parametro na producdo do sinal, resultando em significados
distintos.

Com relagdo ao Contexto e Variacdo, o contexto é fundamen-
tal para a interpretacao semantica, assim como em qualquer outra
lingua. Um mesmo sinal, dependendo do contexto e das expressoes
ndo manuais, pode ter diferentes interpreta¢des (polissemia). Em
resumo, os usos semanticos na Libras sdo a materializa¢ao do signi-
ficado por meio da compreensdo na execucao dos sinais, sendo sua
precisdo essencial para uma comunicagdo clara e eficaz.
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4. Consideracgoes finais

Esse artigo partiu de uma pesquisa exploratéria do tipo bi-
bliografica sobre a gramatica da Libras em comparacdo com a
gramatica da lingua portuguesa, a partir da revisdo da literatura
a luz de autores que tratam de ambos os temas. O estudo visou
ainda apresentar uma breve analise comparativa da gramatica
da lingua de sinais, da lingua portuguesa e de algumas linguas
estrangeiras com o intuito de apresentar diferengas entre alguns
pontos das gramaticas da lingua portuguesa, da Libras e de gra-
maticas de algumas linguas estrangeiras, o que foi realizado a
partir de andlises de exemplos de cunho fonolégico, morfolégi-
co, sintatico e semantico.

Os linguistas confirmaram, de forma unanime, a existéncia
da gramatica das linguas de sinais e desde a pesquisa descritiva de
Stokoe (1960) houve maior valorizacdo acerca dessas linguas. Diante
disso, é importante aprofundar novos estudos acerca do registro da
gramatica da Libras com o intuito de valorizar e respeitar a estrutura
prépria dessa lingua, além de ser uma base para fomentar a elabora-
¢do de livros de gramatica de forma visual-espacial com transcri¢ao
de escrita de sinais. Este trabalho pode ser realizado em espacos aca-
démicos com a participagdo efetiva da comunidade surda, visando a
instrumentalizacdo de professores e alunos para a melhoria do ensi-
no de Libras e de Lingua portuguesa na educagao basica.
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PRONOME INDEFINIDO EM CARTAZ: ENSINO DE
GRAMATICA A PARTIR DE TEXTOS MULTIMODAIS NO
ENSINO MEDIO

Déborah Ingryd Pereira Souza

Este artigo apresenta uma proposta simulada de ensino de gra-
matica no Ensino Médio, com foco no uso de pronomes indefinidos
em textos multimodais. A atividade parte da leitura de capas de filmes
reais, nas quais os alunos observam os efeitos de sentido provocados
por pronomes indefinidos como “ninguém” e “alguém”, articulados a
imagem, cor e tipografia. Em seguida, os estudantes acessam a con-
ceituacao gramatical desses pronomes, para entao produzirem capas
de filmes ficticios ambientadas em seu repertoério local. A fundamen-
tacdo teorica apoia-se em Geraldi (2006; 2013), no que se refere as
atividades epilinguisticas e metalinguisticas; em Neves (2000), na
definicdo dos pronomes indefinidos; e em Ribeiro (2016; 2021), na
perspectiva da leitura e produ¢do multimodal. A proposta busca pro-
mover uma aprendizagem que una leitura critica, reflexdo linguistica
e autoria, demonstrando que o ensino de gramatica pode ser mais
reflexivo e funcional quando vinculado a praticas discursivas reais e
a produgdo de sentidos em diferentes modos.

Palavras-chave: ensino de gramatica; pronomes indefinidos; ativi-
dades epilinguisticas; atividades metalinguisticas; multimodalidade.

Introducao

O ensino de gramatica ocupa um lugar tradicional no curricu-
lo de Lingua Portuguesa e, por muito tempo, foi conduzido de ma-
neira normativa e descontextualizada, centrada na memorizacao de
regras e classificagdes gramaticais. No entanto, as transformacgdes
sociais, culturais e tecnoldgicas exigem praticas pedagdgicas mais
sensiveis aos multiplos modos de linguagem e aos repertoérios dos
alunos do Ensino Médio, que transitam entre diferentes linguagens
e midias no cotidiano. Nesse cenario, propostas que aproximam ob-
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jetos de conhecimento gramaticais de praticas sociais significativas
ganham forca, especialmente quando articuladas a leitura critica e
a producao criativa com textos multimodais.

Apesar dessas possibilidades, ainda prevalecem nas escolas
atividades que desconsideram os sentidos construidos em contex-
tos reais de comunicac¢do. Muitas vezes, os pronomes, por exemplo,
sdo ensinados por meio de exercicios mecanicos de classificagdo ou
substituicao, o que pouco contribui para a amplia¢cdo da conscién-
cia linguistica dos estudantes. Falta, portanto, um trabalho mais
consistente que una uso e reflexdo, forma e sentido, especialmente
quando se trata de elementos como os pronomes indefinidos, cuja
funcao depende do contexto de enunciagao.

Diante disso, este artigo apresenta uma proposta simulada de
ensino de gramatica no Ensino Médio a partir da leitura e criacao
de capas de filmes ficticios, com foco no uso de pronomes indefi-
nidos. A atividade parte da leitura de textos multimodais, capas de
filmes reais, e culmina na produ¢ao de uma capa em que o aluno
deve empregar um promome indefinido que dialogue com o enredo
criado, explorando os sentidos possiveis desse uso.

A fundamentacdo tedrica apoia-se em Geraldi (2006; 2013),
para a articulacdo entre atividades epilinguisticas e metalinguisti-
cas, em Neves (2000), para a definicdo gramatical dos pronomes
indefinidos e em Ribeiro (2016; 2021), para a discussdo da multi-
modalidade.

O objetivo da proposta é promover um ensino de gramatica
que relacione uso e reflexdo, ampliando a consciéncia linguistica
dos alunos.

Trata-se de uma proposta de natureza simulada, elaborada
a partir de experiéncias docentes e pressupostos tedricos, com
foco na articulacdo entre leitura, analise linguistica e producao
criativa. Embora nao tenha sido aplicada em sala de aula, o pla-
nejamento detalhado da sequéncia permite projetar possiveis
efeitos de aprendizagem, como o uso mais consciente dos pro-
nomes indefinidos e a compreensao de seus efeitos de sentido
em contextos multimodais.
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Este artigo esta organizado da seguinte forma: na secao se-
guinte, apresenta-se a fundamentagao teérica que sustenta a pro-
posta, abordando praticas epilinguisticas e metalinguisticas, a de-
finicdo dos pronomes indefinidos adotada para esta pesquisa e os
conceitos de multimodalidade. Em seguida, descreve-se a metodo-
logia e os procedimentos da proposta simulada. Por fim, discutem-
-se os resultados esperados, as consideracdes finais sobre as con-
tribuicdes e limites da atividade planejada e as referéncias.

1. Referencial tedrico

1.1. Olhar de dentro da cena: sentidos em construcao antes da
gramatica

0 ensino de lingua, tal como tradicionalmente se organizou na
escola, esteve por muito tempo pautado na transmissdo de regras,
classificacdes e modelos ideais de corre¢do. Nessa perspectiva nor-
mativa, ensinar gramatica tornou-se sinénimo de apontar desvios
e nomear categorias, enquanto o texto, muitas vezes trabalhado
em sala de forma descontextualizada, perdeu seu papel como es-
paco real de produgdo de sentidos. Contra essa abordagem, Geral-
di (2006) defende a centralidade do texto nas praticas de ensino e
propde um trabalho que se fundamente nos usos reais da lingua.

Essa mudanca de centralidade no ensino de lingua implica
uma nova postura didatica: mais do que ensinar a repetir regras
gramaticais, trata-se de criar condi¢Ges para que os estudantes per-
cebam, interpretem e reflitam sobre os efeitos de sentido que de-
terminados recursos linguisticos produzem em diferentes géneros
e contextos comunicativos. Nessa direc¢do, a distingdo proposta por
Geraldi (2013) entre atividades epilinguisticas e metalinguisticas
oferece uma chave tedrica fundamental para pensar um ensino que
valorize a experiéncia do uso antes da nomeacao.

As atividades epilinguisticas, segundo o autor, “sao aquelas
que, também presentes nos processos interacionais, e neles detec-
taveis, resultam de uma reflexdo que toma os proprios recursos
expressivos como seu objeto” (Geraldi, 2013, p. 23). Sdo momen-
tos em que a linguagem chama atenc¢do para si mesma, seja por um
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estranhamento, por uma ambiguidade ou por um efeito expressivo
percebido. Como esclarece o autor:
Poderiamos caracterizar as atividades epilinguisticas
como atividades que, independentemente da cons-
ciéncia ou ndo, tomando as préprias expressoes usa-
das por objeto, suspendem o tratamento do tema a
que se dedicam os interlocutores para refletir sobre

0s recursos expressivos que estdo usando (Geraldi,
2013, p. 24).

Essa definicao evidencia uma dimensao do trabalho com a lin-
guagem que ultrapassa a aplicacao de regras ou o reconhecimento
de categorias: trata-se de perceber o momento em que a prépria
forma do enunciado se torna objeto de atenc¢do. Essa abordagem
centralizada no funcionamento da lingua torna-se um terreno fér-
til para o ensino de gramatica vinculado aos sentidos do texto, e
nao dissociado deles. Na proposta aqui discutida, essa andlise sobre
os efeitos do dizer se concretiza quando os alunos sao levados a
observar, ainda no plano da leitura, como determinadas escolhas
linguisticas, como o uso de pronomes indefinidos, contribuem para
construir atmosferas, antecipar tramas e mobilizar sentidos no in-
terior de um texto multimodal: nas capas de filmes.

Em contraste com as epilinguisticas, as atividades metalin-
guisticas exigem um deslocamento mais consciente, no qual a lin-
guagem deixa de ser apenas meio de interagdo para tornar-se objeto
sistematico de analise. Geraldi (2013, p. 25) define essas atividades
como aquelas que “conscientemente constroem uma metalingua-
gem sistematica com a qual falam sobre a lingua”. No contexto es-
colar, isso se manifesta quando os alunos passam a nomear classes,
identificar fungdes e organizar regras a partir dos usos observados.
Esse movimento também esta contemplado na proposta, que, apos
a leitura e discussao das capas, apresenta o conceito de pronome
indefinido e propde reflexdes sobre seu funcionamento sintatico e
discursivo, ancorando o uso real em categorias gramaticais que o
sistematizam.

Assumir uma perspectiva de ensino que articule atividades
epilinguisticas e metalinguisticas € reconhecer que a aprendizagem
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da lingua passa tanto pelo uso quanto pela reflexao sistematica so-
bre esse uso. Como aponta Geraldi (2006), é necessario repensar o
“0 que” se ensina, se a escola deseja oportunizar mais do que o do-
minio de uma metalinguagem. Isso implica promover situa¢des em
que os alunos tenham contato com a linguagem em funcionamento,
mobilizando sentidos em contextos reais de enuncia¢ao, ao mesmo
tempo em que constroem instrumentos conceituais para analisar
essas ocorréncias. O ensino da gramatica, nesse modelo, deixa de
ser um fim em si mesma e passa a atuar como ferramenta de lei-
tura e producgao de textos, ampliando a consciéncia linguistica dos
estudantes.

E com esse objetivo que a proposta aqui apresentada organiza
uma sequéncia didatica em que a observacao de efeitos de senti-
do precede a apresentacdo da sistematizacdo gramatical. A andlise
de capas de filmes permite que os alunos percebam, a partir de si-
tuacdes concretas de uso, como os pronomes indefinidos operam
na construcao dos enunciados. A posterior sistematiza¢do, por sua
vez, oferece os conceitos necessarios para aprofundar essa analise.
Assim, o trabalho com a lingua ganha densidade e propésito, crian-
do espago para que o conhecimento gramatical emerja como res-
posta a uma necessidade de leitura. E nesse ponto que se insere a
préxima secdo, dedicada ao papel dos pronomes indefinidos como
operadores de sentido no interior dos textos trabalhados.

1.2. Vozes na cena: o papel dos pronomes indefinidos

No centro da proposta de criacdo de capas de filmes ficticios
estd o uso dos pronomes indefinidos como operadores de sentido.
Essas palavras, embora muitas vezes tratadas apenas como classifi-
cacdes decorativas nas gramaticas escolares, tém papel fundamen-
tal na construgdo discursiva e enunciativa. A escolha de um prono-
me como “alguém”, “ninguém” ou “qualquer um” pode alterar ndo
apenas o tom do enunciado, mas também o universo de sentidos

que ele convoca.

Conforme define Neves (2000, p. 533), “os pronomes indefi-
nidos sdo, em principio, palavras nao-féricas, isto é, ndo constituem
itens com func¢do de instruir a busca de recuperacao semantica na
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situacdo ou no texto”. Isso significa que, em vez de apontarem para
um referente ja conhecido, operam como marcas de indistin¢do e
nao particularizagdo. A autora ressalta que “ser indefinido significa
ser ndo-particularizado, ndo-restrito”, e que essa indefinicao pode
se dar tanto quanto a identidade (alguém, ninguém, algo) quanto a
quantidade (algum, todo, nenhum) sempre com a presenca de um
traco comum: “a indefinicdo semantica” (Neves, 2000, p. 534). Esse
funcionamento, ao evitar a particularizacao e a delimitacdo refe-
rencial, faz com que os pronomes indefinidos atuem como operado-
res discursivos que sugerem, generalizam ou ocultam informacades,
produzindo efeitos de sentido que variam conforme o contexto em
que sao mobilizados.

E justamente essa indefinicdo semantica que permite aos
pronomes indefinidos instaurarem sentidos ambiguos, abertos
ou sugestivos, o que os torna elementos expressivos potentes em
contextos enunciativos diversos. Ao ndo fixarem um referente
especifico, essas palavras funcionam como marcadores de au-
séncia, de multiplicidade ou de anonimato, moldando a expecta-
tiva do leitor e construindo atmosferas de incerteza, generaliza-
¢do ou suspense. Tal caracteristica sera explorada na sequéncia
didatica aqui proposta, que convida os alunos a integrar esses
pronomes a composicdo de capas de filmes ficticios, em que o
nao dito e o indefinido passam a operar como recursos de cons-
trucdo de sentido.

Esses tracos de indefini¢do, longe de representarem um obs-
taculo a comunicacdo, revelam-se como estratégias enunciativas
significativas, capazes de mobilizar o leitor de maneira afetiva,
interpretativa e até estética. Na atividade proposta, os pronomes
indefinidos sdo convocados ndo apenas como formas gramaticais,
mas como operadores de sentido, cuja for¢a esta justamente na-
quilo que nao dizem de forma direta. A seguir, aprofundamos essa
perspectiva ao discutir como a articulacdo entre linguagem verbal
e elementos visuais potencializa esses efeitos de sentido, situando
os pronomes indefinidos no centro de composi¢des multimodais
capazes de narrar, sugerir e especular.
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1.3. Cena composta: leitura e autoria na perspectiva da
multimodalidade

A proposta simulada de ensino apresentada neste artigo parte
da compreensdo de que todo texto é, essencialmente, multimodal.
[sso significa reconhecer que os sentidos ndo sao produzidos ape-
nas por palavras escritas, mas por uma rede de modos semidticos
— imagem, cor, som, gesto, tipografia, disposi¢ado grafica etc. — que
atuam em conjunto. Como afirmam Kress; Van Leeuwen (1998, p.
186), “todos os textos sdo multimodais. A linguagem sempre preci-
sa ser realizada por meio de, e vem acompanhada por, outros mo-
dos semioticos”.

A organizacao visual da pagina, o uso de tipografias, a escolha
de uma imagem em contraste com o titulo, todos esses elementos
comunicam intencionalidades, emocdes e posicionamentos, consti-
tuindo o texto como uma pe¢a composta e orquestrada.

Essa compreensao implica uma mudang¢a fundamental no
modo como lemos e produzimos textos na escola. Ribeiro (2021)
observa que o conceito de texto tem passado por transformacgdes
profundas, ndo apenas em sua forma, mas também em suas ma-
terialidades, tecnologias e modos de circulacdo. Para a autora, “se
o texto é mutante e mutavel, o processo de producdo que lhe da
origem também o é, além da leitura que o atualiza” (Ribeiro, 2021,
p. 11). Isso significa que tanto a leitura quanto a escrita devem ser
compreendidas como praticas sociais atravessadas por multiplos
modos de linguagem, algo que nem sempre é considerado nos es-
pacos escolares, os quais, muitas vezes, optam pelo que a autora,
ancorada em Chartier, chama de “abstracdo dos textos”. Essa abs-
tracdo ocorre quando os professores de lingua portuguesa desvin-
culam os modos nio verbais do texto verbal, analisando-o de forma
isolada e prejudicando a compreensao do texto em sua completude.

Ao planejar uma atividade centrada na criacao de capas de
filmes ficticios, a proposta aqui apresentada busca justamente ex-
plorar essa multiplicidade de linguagens. A capa é um género mar-
cadamente multimodal: nela, imagem, titulo, tipografia, cor e com-
posicdo interagem para sugerir um enredo, uma atmosfera, uma
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expectativa narrativa. E o aluno, ao criar sua capa, assume o papel
de autor de uma cena multimodal, capaz de provocar no leitor uma
interpretacdo complexa, que ultrapassa a linguagem verbal.

Esse tipo de pratica amplia o que Kress (2003) chama de “po-
der semiotico”, isto é, a capacidade de selecionar, articular e com-
binar diferentes recursos expressivos para construir sentidos. No
entanto, como lembra Ribeiro (2021, p. 140), esse poder nao se
realiza apenas por disponibilidade técnica: “escolher e mobilizar
tais recursos pressupde que os conhegamos, que eles estejam ao
nosso dispor ou que a eles tenhamos acesso e, mais, que saibamos
como funcionam e como produzir sentidos com eles”. Por isso, a
escola tem papel central na mediacdo desse aprendizado, ndo ape-
nas como transmissora de regras gramaticais, mas como espacgo de
formacgao para a leitura critica e a autoria em multiplos modos.

Além de proporcionar engajamento criativo, a proposta de
producdo da capa convida os alunos a refletirem sobre as conse-
quéncias de suas escolhas expressivas: qual efeito produz o uso de
uma imagem sombria junto ao pronome indefinido “ninguém”? O
que sugere o uso de “qualquer um” sobreposto a uma figura anéni-
ma? A relagdo entre linguagem verbal e visual, longe de ser ilus-
trativa, é constitutiva do texto, pois, como afirma Ribeiro (2021, p.
91): “passa a ser focalizada [...] como parte fundante de uma peca
chamada texto, justamente porque se trata de uma tecitura, de uma
rede de signos ou modos que trabalham em composicado, orquestra-
dos”. Ao posicionar o pronome indefinido no centro dessa composi-
¢do, a proposta estimula o aluno a perceber que o sentido ndo esta
apenas na palavra escolhida, mas na orquestracdo entre os modos,
que organiza o olhar, aciona o enredo e define a intengdo comunica-
tiva do texto multimodal.

Nesse sentido, a escolha dos modos ndo é neutra, mas car-
rega intengdes, valores e discursos. Trata-se, portanto, de formar
leitores e produtores capazes de perceber as articulagdes entre os
modos e de agir com criticidade sobre elas. Como sintetiza Ribeiro
(2016, p. 114), “um texto multimodal é uma peca que resulta de es-
colhas de modulacdes, inclusive dentro da mesma semiose”. A esco-
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la, especialmente nas aulas de Lingua Portuguesa, precisa assumir
esse desafio e criar espacos em que as praticas de leitura e escrita
envolvam decisdes conscientes sobre o “como dizer”, e ndo apenas
sobre o “o que dizer”.

Ao reconhecer o texto como uma composi¢cdao de modos arti-
culados, verbais e ndo verbais, a proposta simulada promove uma
experiéncia de autoria na qual a escolha lexical tem peso central.
No caso especifico dos pronomes indefinidos, essas escolhas nao
apenas cumprem fungdes estruturais, mas instauram vozes, pre-
sencas e auséncias no enunciado.

Antes de qualquer nomeag¢do gramatical, é na leitura atenta
dessas escolhas em uso que os sentidos comegam a se construir.

1.4. 0 género textual “Sequéncia Didatica” como procedimento
de ensino

As sequéncias didaticas constituem uma proposta teorica e
metodolégica do ensino de lingua materna construida em torno
de géneros. Essa proposta foi desenvolvida por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), que a definem da seguinte forma: “conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito”, com o objetivo de “dar
acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente
dominaveis” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 97-98).

Segundo os autores, as etapas de uma sequéncia didatica ge-
ralmente envolvem a definicdo do objetivo e contetido, a sondagem
para ativar o conhecimento prévio dos alunos, o desenvolvimento
das atividades (com técnicas e ferramentas variadas) e o registro e
a avaliacdo do aprendizado.

Essas etapas podem ser divididas em uma introdug¢do para
motivar, um desenvolvimento para aprofundar o conteddo e uma
conclusao onde os alunos aplicam o que aprenderam. Desse modo,
apresenta-se no Quadro 01, a seguir, um exemplo de estrutura para
uma sequéncia didatica:
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Quadro 1 — Estrutura de uma Sequéncia Didatica.

ESTRUTURA DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

1. Definicdo de objetivos e contetidos

Objetivo:

Definir o que se espera que os alunos aprendam ao fi-
nal da sequéncia.

Conteudo:

Selecionar os temas e habilidades a serem trabalhados
com base nos objetivos.

2. Sondagem e introduc¢ao

Ativar o conhecimento prévio dos alunos sobre o tema,

Sondagem: usando discussdes, perguntas ou atividades praticas
para descobrir o que eles ja sabem.
Apresentar o tema e o problema a ser trabalhado, mo-
Introducao: tivando os alunos e mostrando a relevancia do assunto

para o cotidiano deles.

3. Desenvolvimento

Desenvolver as atividades de forma progressiva, usan-

Atividades: do diferentes técnicas e ferramentas, como videos,
pesquisas, exercicios praticos, debates, etc.
.. Fazer com que os alunos sejam participantes ativos do
Interatividade: q Jam p p

processo, ndo apenas receptores de informacio.

4. Conclusao e avaliacido

Registro e analise:

Promover atividades que permitam o registro do
aprendizado e a analise do processo, como a produ¢do
de textos, resolucdo de problemas ou apresentagdes.

Avaliacao:

Avaliar o aprendizado dos alunos, verificando se os
objetivos iniciais foram alcan¢ados. A avaliacdo pode
ser feita de diversas formas, como a participagdo em
dinamicas, a entrega de atividades ou a avaliac¢ao final.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Na proxima secdo, detalhamos como essas concepgdes foram
mobilizadas na construcao da proposta didatica para esse estudo,
explicitando as etapas, objetivos e critérios de analise.

2. METODOLOGIA

A proposta de sequéncia didatica descrita neste artigo é de
natureza simulada, ou seja, nao foi aplicada em sala de aula, mas
foi construida com base em experiéncias docentes, pressupostos

160




tedricos e objetivos pedagogicos voltados ao ensino de gramatica
em uso. Trata-se de uma sequéncia didatica planejada para turmas
do Ensino Médio, com foco no trabalho com pronomes indefinidos
a partir de textos multimodais. A atividade foi concebida como um
percurso que integra leitura, analise linguistica e produgdo textual,
privilegiando o desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alu-
nos por meio da articulagdo entre linguagem verbal e visual.

2.1. Definicdo de objetivos e Conteudos

O objetivo é observar os efeitos de sentido produzidos por
esse elemento verbal quando articulado a composi¢do visual, aos
gestos, as cores e a atmosfera geral do cartaz; e ainda, trabalhar os
pronomes indefinidos.

2.2. Delimitacdo do tempo pedagogico da sequéncia

A proposta simulada foi concebida para ser realizada ao longo
de trés aulas de 50 minutos, totalizando 150 minutos de trabalho
efetivo em sala de aula. Cada etapa da sequéncia didatica corres-
ponde a um desses encontros, respeitando a légica gradual de ob-
servacao, sistematizacdo e producao.

e Aula 1 - Leitura e analise de capas (atividade epilin-
guistica): os alunos analisam capas de filmes reais que
apresentam pronomes indefinidos no titulo. O objetivo é
que identifiquem efeitos de sentido provocados pelas es-
colhas linguisticas e visuais, com mediacdo do professor
para fomentar a escuta atenta do dizer.

e Aula 2 - Conceituacdo gramatical (atividade metalin-
guistica): com base nas observa¢des da aula anterior,
introduz-se a conceituacdo dos pronomes indefinidos
segundo a gramatica normativa, discutindo sua fungao
semantica e discursiva. Os alunos aplicam esse conheci-
mento em pequenos exercicios de reconhecimento e com-
paracao de usos.

e Aula 3 - Producio de capas (atividade de autoria mul-
timodal): os estudantes produzem uma capa de filme fic-
ticio ambientado em seu contexto cultural, utilizando um
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pronome indefinido no titulo. A aula é dedicada a criagdao
e finalizacdao das produg¢des, com apoio do professor para
orientar as escolhas linguisticas e visuais.

Essa delimitacao de tempo visa garantir o equilibrio entre lei-
tura, sistematizacdo e producao, respeitando o ritmo da aprendiza-
gem e promovendo a reflexdo gramatical articulada ao uso real da
linguagem.

2.3. Sondagem e introducao

Consiste na leitura coletiva de capas de filmes reais, com des-
taque para os efeitos de sentido produzidos pela articulagdo entre
titulo, imagem, tipografia e elementos graficos. Nessa etapa, os alu-
nos sdo convidados a perceber como os sentidos sdo construidos
por multiplos modos e como o titulo verbal contribui para orientar
a leitura da imagem.

2.4. Desenvolvimento

Nesse momento, os alunos analisam duas capas de filmes co-
merciais em que o pronome indefinido figura no titulo. Observe as
imagens 1 e 2, que seguem:

Imagem 1 — Capa filme “Ninguém vai te salvar”.

L

NINGUEM VAI TE SALVAR

STHR+ 22 pe seTemero

Fonte: IMDDb (acessado em https://www.imdb.com/pt/title/tt14509110/)
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Nesta capa, o pronome indefinido “ninguém” aciona uma ex-
pectativa de isolamento e ameaca. Associado ao plano escuro, a
personagem acuada e ao texto “Esta invasdo é diferente”, o titulo
constrdi um efeito de suspense. A auséncia de um agente definido
amplia o clima de desamparo e tensao, revelando o papel do pro-
nome como operador de sentido. Ao observarem como a linguagem
verbal se articula com os demais elementos visuais, os alunos sao
levados a refletir sobre os efeitos discursivos da indefini¢ao, apro-
ximando-se do funcionamento real da lingua em contextos multi-
modais.

Imagem 2 — Capa do filme “Alguém tem que ceder”.

ALK DARME KEAML
EVED

MICHOLSOMN KEATOM K E

ALGUEM TEM
QUE CEDER

Fonte: IMDDb (acessado em https://www.imdb.com/pt/title/tt14509110/)

Na segunda capa, imagem 02, o pronome indefinido “alguém”
introduz um sujeito desconhecido, cuja identidade nao é sabida,
mas cuja agao é inevitavel: ceder. Diferentemente da figura anterior,
imagem 01, o efeito ndo é de ameaca, mas de tensao relacional. O
titulo sugere um impasse amoroso ou afetivo, em que uma decisdo
precisa ser tomada. A composi¢ao visual, marcada por cores claras,
sorrisos e enquadramentos equilibrados, refor¢a o tom de comédia
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romantica, em que a indefinicdo do sujeito aciona a curiosidade do
espectador: quem cedera?

Esse tipo de leitura permite que os alunos percebam como o
pronome indefinido, articulado aos elementos visuais e ao género
do filme, constréi sentidos diferentes do exemplo anterior. A ativi-
dade estimula a analise dos efeitos discursivos da linguagem em
uso, preparando os estudantes para aplicar esse conhecimento em
sua propria producdo multimodal, com base em escolhas intencio-
nais e contextualmente situadas.

Iniciar a sequéncia didatica pela leitura e analise das capas,
demonstra que a proposta segue por um caminho metodologica-
mente inverso ao que tradicionalmente se pratica nas aulas de gra-
matica. Em vez de apresentar primeiro a definicdo normativa do
pronome indefinido e em seguida buscar exemplos, a sequéncia
propoe que os alunos primeiro percebam os efeitos de sentido des-
sas palavras em uso, a partir da andlise das capas, para s6 depois
acessar uma sistematizacdo conceitual. Essa inversao intencional
tem como objetivo valorizar a experiéncia de leitura e interpreta-
¢do, permitindo que o conceito emerja da observacao e da reflexao.

Somente apds esse percurso de leitura e analise, € introduzida
a definicdo gramatical dos pronomes indefinidos, com base em Ne-
ves (2000), para que os alunos possam compreender como a grama-
tica descreve o funcionamento dessas palavras. Com isso, a atividade
estabelece pontes entre o uso real da lingua e sua descri¢do formal,
sem reduzir o fenédmeno linguistico a um exercicio classificatério.

Na ultima etapa da sequéncia, os estudantes sao convidados
a produzir uma capa de filme ficticio ambientada em sua regido,
utilizando, obrigatoriamente, um pronome indefinido no titulo. A
proposta exige que o aluno articule os recursos verbais e visuais de
modo intencional, explorando a funcionalidade semantica e discur-
siva do pronome escolhido em consonancia com o enredo sugeri-
do e os elementos graficos da composicdo. Trata-se de uma pratica
de autoria que estimula a tomada de decisdes linguisticas e visuais
conscientes, promovendo o letramento multimodal e a ampliagao
da consciéncia linguistica.
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Dessa forma, a sequéncia didatica simula um percurso de
aprendizagem que parte do texto em uso, passa pela observacao
analitica, pela conceituagdo gramatical e culmina na producao cria-
tiva. Ao propor que os alunos reflitam sobre os efeitos de sentido
dos pronomes indefinidos antes mesmo de nomea-los como cate-
goria gramatical, a atividade rompe com a légica tradicional do en-
sino de gramatica normativa e propde um caminho de analise sen-
sivel, situado e funcional.

2.5. Conclusdo e avaliacao

Embora a proposta aqui apresentada seja simulada, foram
definidos critérios que orientariam a avaliacao das produgdes dos
alunos em uma aplicagao real. Esses critérios nao se limitam ao
acerto gramatical, mas consideram a relacao entre forma e sentido,
o funcionamento discursivo dos pronomes indefinidos e a capaci-
dade de articulagao multimodal. No quadro 02, apresenta-se os cri-
térios considerados para a avaliacdo da sequéncia didatica:

Quadro 2 - Critérios de avaliacio.

Critério de avaliagdo O que se deve observar

Verificar se o pronome escolhido contribui
para anunciar a trama, o conflito ou o
género sugerido na capa.

Selecionar pronome indefi-
nido com intencionalidade.

Analisar como titulo, imagem, cores e
tipografia se combinam para produzir um efeito
de sentido coerente com a escolha do pronome.

Relacionar elementos ver-
bais e visuais.

Observar se o aluno demonstra
compreensdo da funcio semantica e discursi-
va do pronome utilizado.

Aplicar conhecimentos so-
bre pronomes indefinidos.

Identificar a presenca de referéncias regio-
nais na composi¢io da capa, como cenarios,
personagens ou costumes.

Integrar repertérios cultu-
rais locais.

Avaliar se o aluno é capaz de explicar ou de-
fender as escolhas feitas na construgao de sua
producio.

Justificar escolhas linguisti-
cas e visuais.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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0 quadro de critérios, acima, foi elaborado para contemplar
diferentes dimensodes do trabalho com a linguagem, desde a es-
colha intencional de recursos até a capacidade de refletir sobre
seus efeitos de sentido. Avaliar, por exemplo, se o aluno consegue
selecionar um pronome indefinido de forma estratégica, com vis-
tas a anunciar uma trama, um conflito ou uma atmosfera, permite
verificar ndo apenas seu dominio sobre a classe gramatical, mas
também sua habilidade de articular essa escolha ao funcionamen-
to discursivo do género capa de filme. Trata-se, portanto, de valo-
rizar o uso consciente da linguagem em praticas significativas de
leitura e autoria.

Além disso, os critérios foram pensados para garantir a coe-
réncia com a proposta metodologica da sequéncia didatica, que
prioriza a articulagdo entre linguagem verbal e visual em praticas
de autoria situadas. Assim, aspectos como a integra¢do de reper-
torios culturais e a justificativa das escolhas linguisticas e visuais
reforcam a dimensao critica e autoral da atividade. Com isso, o qua-
dro ndo apenas orienta a avaliacdo da producao final, mas funciona
também como um instrumento pedagogico para guiar o processo
de construcdo da consciéncia linguistica em contextos significati-
vos e multimodais.

Com base nesses critérios, a proposta ndo apenas oferece
parametros para uma avaliacdo formativa e sensivel ao processo de
aprendizagem, como também reafirma seu compromisso com um
ensino de gramatica ancorado no uso real da lingua, na construgao
de sentidos e na autoria. Ao integrar leitura, analise e producdo em
um percurso que valoriza a observagdo e a experimentacdo, a se-
quéncia didatica aqui simulada propde uma abordagem mais fun-
cional, critica e criativa da gramatica, abrindo espaco para reflexdes
mais amplas sobre o papel da linguagem nos textos e nas praticas
sociais. Na sec¢do seguinte, essa abordagem sera retomada a luz da
teoria epilinguistica, buscando discutir suas implica¢des no ensino-
-aprendizagem da lingua materna.
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3. Desenvolvendo analise epilinguistica e metalinguistica da
sequéncia didatica a partir de leitura de capas de filme

A primeira etapa da proposta de sequéncia didatica simula-
da convida os alunos a analisarem capas de filmes reais, com foco na
construcao de sentidos produzida pela articulagdo entre modos: ima-
gem, titulo, cores e tipografia. Nesse momento, ainda ndo se nomeia a
classe gramatical em foco, os pronomes indefinidos sdao apresentados
apenas em sua ocorréncia contextual, como parte de enunciados que
visam provocar sensagdes, sugerir narrativas ou instaurar atmosferas.
Ao observarem o impacto de palavras como “ninguém” e “alguém” nos
titulos das capas, os alunos sao levados a suspender a atengao sobre o
tema e voltar o olhar para os recursos expressivos que estdo em jogo.

Como explica Geraldi (2013), as atividades epilinguisticas en-
volvem momentos em que a linguagem se torna objeto de atencao,
nao por meio de conceitos prontos ou

metalinguagens sistematicas, mas a partir da observacao do
préprio dizer em funcionamento. Sao reflexdes que emergem do
uso e “tomam os proprios recursos expressivos como seu objeto”
(Geraldi, 2013, p. 23). Mais do que nomear categorias, trata-se de
perceber efeitos, escolhas e construgdes expressivas. Como define o
autor, essas atividades ocorrem quando os interlocutores “suspen-
dem o tratamento do tema a que se dedicam [...] para refletir sobre
0S recursos expressivos que estdo usando” (Geraldi, 2013, p. 24).

Essa suspensao do foco tematico em favor da atencdo aos re-
cursos expressivos é justamente o que ocorre na primeira etapa da
proposta simulada, quando os alunos, ao analisarem capas de fil-
mes, passam a discutir porque certos pronomes foram escolhidos
para compor os titulos e como eles contribuem para sugerir misté-
rio, auséncia ou ameaga. Mesmo sem nomear a classe gramatical, os
estudantes ja operam com os efeitos de sentido que essas escolhas
provocam, reconhecendo, por exemplo, que o uso de “ninguém” em
determinado titulo altera a expectativa sobre a narrativa. Trata-se,
portanto, de uma atividade epilinguistica, pois emerge do uso real
da linguagem e antecipa qualquer conceituacao formal, promoven-
do uma analise atenta do dizer e de seus efeitos.
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Superada essa etapa de observacao epilinguistica, a proposta
avanga para um segundo momento, agora voltado a sistematizacdo
do conhecimento. Trata-se da introdug¢do de uma metalinguagem
que permita nomear e classificar o funcionamento linguistico ob-
servado, construindo saberes gramaticais a partir do uso. Como ex-
plica Geraldi (2013, p. 25), “trata-se, aqui, de atividades de conhe-
cimento que analisam a linguagem com a construcao de conceitos,
classificagdes, [...]". Ao refletirem sobre os efeitos produzidos pelos
pronomes indefinidos e, em seguida, identificarem sua classe e pro-
priedades, os alunos passam a operar com a linguagem em dois ni-
veis: o da experiéncia concreta de leitura e o da explicitagdo formal
dos mecanismos que regem essa experiéncia. E esse movimento de
conceituacao que sera aprofundado na préxima secao, a partir da
definicdo gramatical da classe proposta por Neves (2000).

3.1. Conceituacao gramatical: pronomes indefinidos e a
atividade metalinguistica

Ap0s a leitura numa abordagem epilinguistica das capas de fil-
mes, em que os pronomes indefinidos foram observados em uso, a
proposta avang¢a para um segundo momento: a sistematizacdo con-
ceitual dessa classe de palavras. Trata-se agora de uma atividade me-
talinguistica, em que se constroem conceitos e classificagdes a partir
das percepgdes anteriormente mobilizadas na experiéncia de leitura.

Segundo Neves (2000, p. 533), “os pronomes indefinidos sdo,
em principio, palavras ndo-féricas”, ou seja, ndo remetem a um re-
ferente previamente determinado no texto ou na situagdo comuni-
cativa. Seu funcionamento esta relacionado a indefinicdo semanti-
ca, seja quanto a identidade (alguém, ninguém, algo), seja quanto a
quantidade (algum, nenhum, todo, varios). Esses pronomes instau-
ram sentidos abertos, generalizantes ou ambiguos, desempenhan-
do papel expressivo relevante na composi¢cao dos enunciados.

Na proposta, essa definicdo ndo é apresentada de forma iso-
lada, mas surge apdés um percurso de leitura e andlise, em que os
alunos ja vivenciaram os efeitos de sentido provocados por essas
palavras em contextos reais de uso. Assim, 0 momento de concei-
tuacao gramatical, ancorado nas defini¢cdes de Neves (2000), serve
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para nomear e descrever formalmente um funcionamento que os
estudantes ja reconheceram na pratica. Dessa forma, a atividade
promove a integracdo entre experiéncia de linguagem e reflexdao
metalinguistica, evitando que a gramatica se reduza a uma listagem
abstrata de categorias.

Esse momento de conceituacdo gramatical dos pronomes in-
definidos é uma etapa essencial da proposta de sequéncia didatica,
pois garante ao aluno o acesso ao conhecimento sistematizado da
lingua, tal como descrito na gramatica normativa. Trata-se de reco-
nhecer que a escola também tem o papel de apresentar termino-
logias, classificacoes e descri¢gdes formais, desde que essas sejam
integradas a praticas significativas de leitura e escrita. Ao explicitar
as categorias ja observadas no uso, essa etapa ndo rompe com a
experiéncia anterior, mas a complementa, oferecendo ao aluno ins-
trumentos conceituais para compreender e refletir sobre o funcio-
namento da lingua de forma mais critica e consciente.

Tal movimento, que parte do uso para a conceituagdo, permite
que os alunos ndo apenas reconhecam os pronomes indefinidos em
situacdes comunicativas reais, mas também compreendam os efei-
tos expressivos que produzem nos textos. Ao nomear as categorias
e descrever seus funcionamentos, amplia-se o repertdrio linguistico
dos estudantes, fortalecendo sua capacidade de leitura e de autoria.
Na proxima etapa da proposta, esse conhecimento é mobilizado na
criacdo de capas de filmes ficticios, em que os pronomes indefini-
dos passam a ser utilizados de modo intencional na composicado de
enunciados multimodais.

3.2. Producgdo de capas: criacao de enunciados e escolhas
multimodais

Um dos aspectos centrais desta proposta de sequéncia dida-
tica simulada esta na possibilidade de o aluno construir um enun-
ciado multimodal significativo por meio da capa de filme, articulan-
do elementos verbais e visuais em um mesmo espago de sentido.
O titulo com pronome indefinido ndo opera isoladamente: ele se
realiza discursivamente na relagdo com a imagem escolhida, o en-
quadramento da cena, a tipografia empregada e a paleta de cores.
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Por isso, um dos critérios de analise mais relevantes da producao
dos alunos é observar como essas modalidades interagem de forma
coerente e intencional, construindo o efeito de sentido desejado.

Nesse processo, a proposta se ancora na compreensao de
que o texto, hoje, “muda - em sua concepg¢ao, forma e existéncia,
em suas tecnologias, materialidades, difusao e circulacao” (Ri-
beiro, 2021, p. 11). Essa constatacao exige que a escola também
transforme suas praticas de leitura e escrita, reconhecendo que
o texto contemporaneo nao se estrutura apenas pela linguagem
verbal. Ao compor uma capa de filme, o aluno é levado a tra-
balhar com multiplos recursos expressivos - palavras, imagens,
layout, cores - que se combinam na constru¢do do enunciado.
Trata-se, portanto, de uma leitura e producao que exigem mais
do que decodificar letras: exigem interpretar relacdes entre mo-
dos diversos de significar.

A proposta de sequéncia didatica, ao exigir a selecdo de um
pronome indefinido no titulo e sua articulacdo com elementos vi-
suais, estimula no aluno uma atitude critica e criadora.

Como afirma Ribeiro (2021, p. 91), a leitura contemporanea
precisa considerar o texto como “uma tecitura, [..] uma rede de
signos ou modos que trabalham em composicao, orquestrados”.
Ao planejar sua capa, o estudante precisa tomar decisées quanto
ao que sera dito com palavras, o que sera sugerido pela imagem
e como esses modos interagem para afetar o leitor; isto é, precisa
atuar como autor de um enunciado multimodal.

Essa producdo também exige que o aluno desenvolva estra-
tégias de selecao e combinacgdo entre os modos, indo além do uso
isolado de palavras ou imagens. Como destaca Ribeiro (2021):

[...] a leitura também é um processo ativo por excelén-
cia, importante em muitos niveis de linguagem. E funda-
mental ter aten¢do nio apenas aos modos, aos recursos
que podem ser empregados na produg¢ao de textos, mas
também a sua organizacdo, a selecdo dessas combina-
¢des, pois esse, sim, € o amalgama que tece um texto e
pode atribuir a composi¢do sentidos que ndo estdo em
cada modo isoladamente (Ribeiro, 2021, p. 142-143).
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Ao afirmar isso, a autora aponta que ndo basta reconhecer os
modos presentes em um texto, é preciso compreender como suas
combinacgdes especificas geram efeitos de sentido singulares e con-
textualmente situados. E justamente nesse ponto que a proposta se
ancora: ao planejar sua capa, o estudante precisa decidir se a amea-
¢a, no caso de um filme de suspense, sera verbalizada no titulo ou
sugerida pela imagem, se o pronome indefinido atuara com énfase
ou ambiguidade, se a paleta de cores ira reforgar o clima da trama
ou contrapor-se a ele. Essas decisdes revelam a compreensao do
texto como composi¢do intencional de sentidos, e ndo como sobre-
posicdo de elementos, e por isso sdo centrais na avaliagdo do efeito
de sentido na proposta.

Logo, a escolha do pronome indefinido no titulo ndo deve
ser entendida apenas como um exercicio de aplicagdo gramatical,
mas como um gesto enunciativo que contribui para a construgao
da cena comunicativa. Ao optar por “ninguém”, “alguém”, “nada” ou
“qualquer um”, o aluno estd operando com uma forma de posicio-
namento discursivo, seja para criar suspense, sugerir anonimato,
indicar indiferenca ou generalizar uma acao. E esses efeitos sé se
realizam plenamente quando articulados aos demais modos da
capa, o que exige do aluno ndo apenas o conhecimento da classe
gramatical, mas a capacidade de manipular seus usos em situagdes

de producao com objetivos comunicativos claros.

Dessa forma, a producao das capas na proposta simulada evi-
dencia como o uso de pronomes indefinidos pode ser explorado em
contextos multimodais significativos, exigindo do aluno ndo apenas
o dominio da forma, mas a sensibilidade para construir sentidos
por meio da interagdo entre os modos. A analise desse processo re-
vela que ensinar gramdtica ndo precisa se limitar a nomeacgdo de
classes ou a repeticao de estruturas, mas pode envolver praticas de
autoria em que a linguagem é mobilizada como ferramenta expres-
siva, cultural e critica.

4. Consideracgdes finais

A proposta de sequéncia didatica simulada apresentada neste
artigo busca contribuir para uma abordagem mais significativa e
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critica do ensino de gramatica no Ensino Médio, articulando leitu-
ra, andlise linguistica e producdo textual em um percurso centrado
no uso real da lingua. Ao explorar o funcionamento dos pronomes
indefinidos em textos multimodais, especialmente em capas de fil-
mes, a atividade valoriza tanto a observacao dos efeitos de sentido
quanto a sistematizacao conceitual desses usos, unindo, assim, pra-
ticas epilinguisticas e metalinguisticas.

A sequéncia didatica foi construida de modo a favorecer a leitu-
ra do texto em funcionamento antes da apresentac¢do das categorias
gramaticais, permitindo que o conceito emerja da leitura e da refle-
xa0. 0 momento de produgdo, por sua vez, potencializa a autoria

dos alunos e amplia sua competéncia semiotica, ao exigir que
articulem recursos verbais e visuais de maneira intencional e criti-
ca. Com isso, o ensino de pronomes indefinidos deixa de partir de
um exercicio de classificacdo ou substituicdo para tornar-se uma
experiéncia de criacao de sentido.

Ainda que simulada, a proposta aponta caminhos possiveis
para praticas de ensino que integrem gramatica e discurso, uso e
reflexdo, forma e sentido. Ao considerar a linguagem em sua ma-
terialidade social e multimodal, o trabalho contribui para formar
leitores e produtores mais conscientes dos efeitos que constroem
e das escolhas que fazem. Espera-se que experiéncias como esta
inspirem professores a reconfigurar suas praticas, reconhecendo o
potencial pedagogico da articulagdo entre leitura critica, conheci-
mento gramatical e autoria.
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O USO DAS FORMAS PRONOMINAIS “A GENTE” E “ESTA
GENTE” NO FALAR DA COMUNIDADE QUILOMBOLA
DE SANTANA DO ARARI (MARAJO): UMA ABORDAGEM
VOLTADA AO ENSINO DE PRONOMES

Elizete Ferreira Morais Barbosa

Este artigo analisa o uso das proformas pronominais “a gen-
te” e da expressao pronominal “esta gente” no falar da Comunidade
Remanescente Quilombola de Santana do Arari, localizada na Ilha
do Marajé, no estado do Para. Ancorado em uma perspectiva socio-
linguistica e discursiva, o estudo compreende a lingua como pratica
social, indissociavel dos processos de identidade, pertencimento e
resisténcia cultural. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
de campo, de abordagem mista (qualitativa e quantitativa), reali-
zada por meio de entrevistas semiestruturadas e questionarios
aplicados a 50 moradores da comunidade, com idades entre 18 e
70 anos. Os resultados evidenciam que “a gente” funciona predo-
minantemente como pronome de primeira pessoa do plural, asso-
ciado a coletividade, a horizontalidade das relagdes sociais e a soli-
dariedade comunitaria. Ja a expressdo “esta gente” apresenta forte
carga identitaria e discursiva, sendo mobilizada em narrativas de
memoria, ancestralidade, orgulho e resisténcia, além de operar, em
determinados contextos, como marcador de fronteira simbdlica en-
tre o “nds” e o “outro”. Conclui-se que essas proformas transcendem
a funcao gramatical, constituindo recursos discursivos fundamen-
tais para a afirmacao cultural e a preservacdo da memoria coletiva
da comunidade quilombola de Santana do Arari.

Palavras-chave: sociolinguistica; quilombo; pronomes; identida-
de. Marajé.

Introducao

A lingua, enquanto pratica social, constitui-se como um dos
principais instrumentos de construcdo de identidade e de afirma-
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cdo cultural, sendo também um espaco privilegiado para o ensino e
a reflexdo linguistica. No contexto do ensino de Lingua Portuguesa,
compreender a lingua em uso implica reconhecer que determina-
das formas pronominais, como “a gente” e “esta gente”, ultrapassam
a funcao gramatical de simples substituicdo de sujeitos, assumindo
papéis discursivos que revelam pertencimento, coletividade e re-
sisténcia. Essas proformas pronominais, amplamente empregadas
na oralidade, configuram-se como marcas de variacdo linguistica
que refletem a dinamicidade do portugués brasileiro e sua adap-
tacdo as necessidades comunicativas dos falantes, o que demanda
abordagens pedagdgicas sensiveis a diversidade linguistica.

No ambito da oralidade brasileira, o uso de “a gente” conso-
lidou-se como alternativa ao pronome “nos”, especialmente em re-
gistros informais e cotidianos, tornando-se um objeto central para
o0 ensino de pronomes pessoais. Conforme observa Bechara (2009,
p. 145), trata-se de uma forma morfologicamente singular, mas se-
manticamente plural, aspecto que frequentemente suscita questio-
namentos no processo de ensino-aprendizagem da concordancia
verbal. Perini (2010, p. 114) reforca que o emprego de “a gente”
é legitimo e recorrente, funcionando como marcador pragmatico
de solidariedade, enquanto Castilho (2014, p. 233) destaca que o
portugués brasileiro privilegia constru¢ées que reforcam vinculos
sociais, sendo essa proforma um exemplo expressivo de gramatica-
lizacdo. Diante disso, torna-se necessario investigar como tais usos
podem ser incorporados ao ensino de pronomes de maneira refle-
xiva e contextualizada.

Por sua vez, a expressao “esta gente” apresenta uma dimen-
sdo identitaria ainda mais marcada, ampliando as possibilidades
de abordagem no ensino de pronomes e de processos de referen-
ciacao discursiva. Campos e Juca (2023, p. 108) ressaltam que seu
uso em comunidades tradicionais amazonidas evoca ancestralida-
de e memoria coletiva, funcionando como simbolo de resisténcia
cultural. Em narrativas historicas e discursos comunitarios, “esta
gente” ndo apenas identifica o grupo, mas também reafirma sua
trajetéria de luta e pertencimento ao territério. Conforme aponta
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Faraco (2017, p. 93), essas formas devem ser compreendidas a luz
da variagdo linguistica, perspectiva essencial para um ensino de
Lingua Portuguesa comprometido com a valorizagao das praticas
linguisticas dos falantes.

Nos contextos de povos tradicionais amazdnidas, como as co-
munidades quilombolas do Marajd, o emprego dessas proformas
pronominais assume relevancia pedagégica particular, pois permi-
te articular o ensino de pronomes a valorizacao da identidade lin-
guistica local. Campos (2018, p. 47) evidencia que o uso de “a gen-
te” na fala amazonica marca a horizontalidade das relagdes sociais,
reforcando a coletividade. Neves (2000, p. 212), em sua Gramatica
de Usos do Portugués, enfatiza que expressdes como “a gente” e
“esta gente” integram a gramatica de uso do portugués brasileiro,
legitimando-se como praticas linguisticas que devem ser conside-
radas no ensino dos pronomes pessoais.

Nesse sentido, este estudo tem como objetivo analisar o uso
das proformas pronominais “a gente” e “esta gente” na fala da co-
munidade quilombola de Santana do Arari, no Marajd, buscando
compreender seu funcionamento gramatical e discursivo e suas
contribui¢cdes para o ensino de pronomes pessoais a partir de uma
perspectiva sociolinguistica e pedagégica. Especificamente, preten-
de-se investigar os valores semanticos, pragmaticos e identitarios
associados a essas formas, bem como refletir sobre suas implica-
¢des para o ensino da concordancia verbal e para a abordagem da
variacdo linguistica em sala de aula.

Dessa forma, o trabalho é orientado pela seguinte questdo
norteadora: de que maneira o uso das proformas pronominais “a
gente” e “esta gente” na fala da comunidade quilombola de Santa-
na do Arari pode contribuir para o ensino de pronomes pessoais,
considerando a variacao linguistica e a valorizacdo da identidade
cultural? Ao adotar essa perspectiva, o estudo insere-se em uma
abordagem que reconhece a legitimidade da oralidade e da diver-
sidade linguistica como elementos centrais para um ensino de Lin-
gua Portuguesa mais inclusivo e socialmente comprometido.
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1. Referencial tedrico
1.1. Proforma Nominal: Conceito Linguistico

A linguagem é mais do que um meio de comunicagdo: ela é
a estrutura que molda o pensamento humano. Segundo Ferdinand
de Saussure (1916, mp.14), “a lingua é um sistema de signos que
expressa ideias”. Essa concepcdo inaugura a visao estruturalista da
linguagem como um sistema organizado, no qual cada elemento
tem funcgdo e valor. Dentro desse sistema, o conceito linguistico re-
fere-se a compreensdo dos componentes que constituem a lingua -
fonemas, morfemas, sintagmas e, especialmente, as proformas no-
minais, que sdo fundamentais para a coesdo textual e a construcao
de sentido.

Para Lopes (2003, p.45), proformas nominais sdo expressoes
que substituem nomes ou grupos nominais, podendo adquirir va-
lor pronominal. Elas emergem no uso linguistico como formas de
simplificacdo e generalizacdo, mas também como marcas de estilo
e identidade. A autora destaca que “a gente” passou por um proces-
so de gramaticalizagdo, tornando-se um pronome pessoal informal,
equivalente a “nds”, mas com flexdo verbal na terceira pessoa do
singular.

Ja “esta gente” mantém estrutura nominal (pronome de-
monstrativo + substantivo), funcionando como proforma refe-
rencial. Seu uso carrega valor afetivo, histdrico ou critico, de-
pendendo do contexto enunciativo. No portugués brasileiro, “a
gente” é uma forma pronominal que equivale a “nés”, enquanto
“esta gente” pode designar um grupo especifico com o qual o
falante se identifica. Como marca de coletividade e afetividade
na fala dos moradores de Santana do Arari, onde o uso do “a
gente” é amplamente utilizado como forma de inclusao e per-
tencimento. Mais do que uma simples substituicio de “nés”,
esse pronome carrega uma carga afetiva e comunitaria. Exem-
plos comuns incluem:

(1) A gente planta junto, colhe junto.
(2) Esta gente sabe como é viver aqui, com o rio e com a terra.
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Nos exemplos (1) e (2) acima, o fendmeno do “a gente” ndo
apenas indica um grupo de pessoas, mas reforca a ideia de coleti-
vidade, de vivéncia compartilhada e de saberes transmitidos oral-
mente. O “a gente” ainda pode servir como: Uma forma de afirmar
aidentidade quilombola como uma experiéncia comum e solidaria;
marca de unido e vivéncia compartilhada; é usado em contextos co-
tidianos: trabalho, celebracdes, saberes; expressa pertencimento e
horizontalidade.

1.2. O “A Gente” e “Esta/Essa Gente” no Portugués do Brasil e
no contexto de Santana do Arari

No portugués brasileiro, a expressao “a gente” tem sido ampla-
mente investigada em razao de sua natureza hibrida e de sua pro-
dutividade no uso cotidiano. Tradicionalmente descrita por grama-
ticas normativas como uma expressao nominal de valor indefinido,
“a gente” refere-se a um conjunto de pessoas de forma genérica. No
entanto, estudos voltados a descricao do portugués brasileiro evi-
denciam que essa expressao tem assumido, em muitas variedades
da lingua, fungdes pronominais equivalentes ao pronome pessoal
“nds”, sobretudo em contextos de oralidade e de interacdo menos
monitorada (Perini, 2010; Castilho, 2010).

Esse entendimento, entretanto, ndo é consensual no campo
gramatical. Bechara (2009), por exemplo, ndo classifica a expressao
“a gente” como pronome, tratando-a como uma expressao lexicali-
zada tipica de registros menos formais, razdo pela qual ndo a inclui
no quadro pronominal. De modo semelhante, Neves (2011) também
ndo a reconhece como pronome pessoal. Em contrapartida, grama-
ticas descritivas do portugués brasileiro, como as de Perini (2010) e
Castilho (2010), incorporam “a gente” ao sistema pronominal, reco-
nhecendo seu comportamento sintatico e discursivo semelhante ao
de um pronome pessoal de primeira pessoa do plural, ainda que com
concordancia verbal predominantemente no singular.

No contexto discursivo de Santana do Arari, além do uso re-
corrente de “a gente”, observa-se a presenca significativa da expres-
sdo “esta gente” ou “essa gente”, cujo funcionamento extrapola a
simples referéncia coletiva. Diferentemente de “a gente”, que tende

178



a diluir fronteiras identitarias, “esta/essa gente” opera como uma
proforma nominal com forte carga discursiva e identitaria, frequen-
temente mobilizada em enunciados de afirmacgdo, resisténcia ou
contraste simbodlico.

Considere-se, por exemplo, o enunciado em (3):
(3) Esta gente ndo se dobra facil.

Nesse caso, o valor da expressao ndo se restringe a referéncia
a um grupo genérico. O demonstrativo “esta” assume fung¢ao déitica
discursiva, ndo necessariamente espacial, marcando pertencimen-
to e proximidade simbolica com o locutor. A auséncia do advérbio
“aqui” reforca que a déixis ndo se ancora apenas no espaco fisico,
mas na posicdo enunciativa de quem fala, configurando um “nés”
coletivo em oposicdo implicita a um “outro”.

H4, contudo, usos em que “essa gente” ndo opera como marca
identitaria positiva, mas como estratégia de distanciamento ava-
liativo, aproximando-se de um valor quase depreciativo ou critico,
conforme o exemplo em (4):

(4) Essa gente pensa que tudo se resolve com promessa.

Nesse emprego, o demonstrativo “essa” contribui para a cons-
trucao de um referente coletivo percebido como externo ao grupo
do locutor, produzindo um efeito discursivo de afastamento e jul-
gamento. Diferentemente do uso identitario de “esta gente”, aqui a
expressao aproxima-se semanticamente de um “eles”, evidenciando
que a escolha do demonstrativo ndo é neutra, mas orientada pelo
posicionamento discursivo do sujeito.

» «

Assim, a alternancia entre “a gente”, “esta gente” e “essa gen-
te” revela ndo apenas variacao linguistica, mas também nuances de
construcdo identitaria, pertencimento e avaliagao social. Enquanto
“a gente” tende a funcionar como pronome inclusivo e menos mar-
cado, “esta/essa gente” atua como proforma referencial estratégica,
capaz de delimitar fronteiras simbdlicas, expressar solidariedade
ou instaurar distanciamento. Desse modo, tais escolhas lexicais re-
fletem praticas discursivas situadas, profundamente relacionadas
as dinamicas sociais e culturais locais.
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Quadro 1 — Comparagio Sociolinguistica.

Pronome Fungiio Principal Carga Emocional | Contexto comum
A gente Inclusdo, coletividade | Afetiva Cotidiano, tarefas comunitirias
Esta gente Identidade, resisténcia | Enfatica Defesa cultural, afirmacio social

Fonte: A autora (2025).

Essa variagdo mostra como a linguagem é usada estrategi-
camente para construir narrativas de pertencimento e diferen-
ciacdo, de acordo com a classificacao e organizacao das variaveis
que deram origem as categorias/perguntas apresentadas no
quadro abaixo:

Quadro 2 — Variaveis e categorias.
VARIAVEIS CATEGORIAS

Como vocé descreveria o modo de falar da comunidade
quilombola de Santana do Arari?

1. Contexto Sociolinguistico Quais siio as principais caracteristicas linguisticas que
diferenciam o falar quilombola do portugués padrio?

Vocé acredita que o uso das expressdes “a gente” ¢ “esta gente”
reflete a identidade da comunidade? Por qué?

Como o uso das proformas nominais contribui para a
construcio da identidade coletiva da comunidade?

2. Identidade e Resisténcia Vocé percebe alguma relagfio entre o uso dessas expressdes ca
resisténcia cultural da comunidade?

Em que contextos cssas expressdes sdo mais frequentemente
utilizadas?

Como a expressio “esta gente” ¢ usada para marcar diferengas
entre grupos ou comportamentos?

3. Alteridade e Inclusiio Vocé poderia dar exemplos de situagdes em que “a gente” é
usado para promover inclusio?

Existe alguma ambivaléncia no uso de “esta gente” dentro da
comunidade?

De que forma o uso dessas expressoes estd ligado & memona
coletiva da comunidade?

4. Memoria e Priticas Discursivas| Como essas praticas discursivas influenciam as relagdes entre
os membros da comunidade e com grupos externos?

Vocé acredita que essas expressdes 1ém mudado ao longo do
tempo? Sc sim, como?

Fonte: A autora (2025).

Na variavel 1, como contexto sociolinguistico, a expressao “a
gente” / “esta gente”, embora gramaticalmente singular, é usada
como pronome de primeira pessoa do plural, substituindo “n6s”. No
falar quilombola, seu uso é recorrente e carrega uma carga afetiva e
comunitaria. Em narrativas como em (5),
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(5) A gente faz o plantio junto, a gente colhe junto / Esta gente
vive junto.

observa-se a construcao de um sujeito coletivo, que refor¢a os la-
cos de solidariedade e cooperagdo. Como aponta Bortoni-Ricardo
(2005). O uso de “a gente” em comunidades rurais e tradicionais
esta associado a uma visdo de mundo centrada no coletivo, na reci-
procidade e na oralidade.

Nas variaveis 2, Identidade e Resisténcia Linguistica, as pro-
formas analisadas funcionam como estratégias discursivas que
expressam resisténcia a homogeneizacao linguistica e a invisibili-
zacao histérica. Como afirma Lacerda (2014), o falar quilombola é
uma pratica de resisténcia, pois preserva formas de expressao que
desafiam o padrao normativo. Observe os exemplos no falar de mo-
radores da comunidade no exemplo (6):

(6) Aqui a gente é dono dessas terras por direito / Esta gente toda
aqui lut6 pelos nossos direitos, porque é daqui que a gente tira o
sustento para criar as familias.

Em (6), o uso de “a gente” e “esta gente” revela uma gramati-
ca afetiva, em que o sentido é construido pela relagdo entre os fa-
lantes, o contexto e a memdria coletiva. Essas expressdes também
funcionam como formas de posicionamento politico, especialmen-
te em contextos de reivindicacdo de direitos, como nas assembleias
comunitarias e encontros com érgaos publicos.

Nas variaveis 3, a expressao “esta gente” € usada para marcar
distancia, seja em relagdo a grupos externos ou a comportamen-
tos internos que se desviam das normas comunitarias, conforme o
exemplo (7):

(7) Esta gente que vem de fora nao entende nosso jeito.

Em (7), ha uma construcdo de fronteira simbodlica entre o
“nds” e o “outro”. Segundo Hall (2006), a identidade é construida
por meio da diferenca: o “outro” é necessario para que o “eu” se

defina. “Esta gente” funciona, nesse sentido, como um marcador de
alteridade.
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No entanto, o uso de “esta gente” pode ser ambivalente. Em
contextos de autocritica, os proprios membros da comunidade
usam a expressao para refletir sobre mudancas internas:

(8) Esta gente anda esquecendo dos costumes.

Essa ambivaléncia revela uma consciéncia discursiva sofis-
ticada, em que o falante negocia identidades, posi¢cdes e pertenci-
mentos.

Nas variaveis 4, os sintagmas “a gente” e “esta gente” no falar
quilombola de Santana do Arari transcendem sua fun¢do gramatical.

(9) Esta gente mora aqui desde a época das bisavds / Dessa terra
que a gente tira o sustento.

No que se observa nos trechos da fala dos moradores, as pro-
formas sdo expressoes vivas de uma identidade coletiva, de uma
memoria ancestral e de uma pratica discursiva que resiste, afirma
e transforma. Reconhecer e estudar essas formas é essencial para
compreender a riqueza do portugués falado no Brasil e para valori-
zar as vozes que historicamente foram silenciadas.

1.3. As proformas nominais no ensino de Lingua Portuguesa:
implicacdes pedagdgicas e a valorizacao dos usos linguisticos

O ensino de Lingua Portuguesa, historicamente marcado por
uma abordagem normativa e prescritiva, tem sido objeto de criticas
no campo da Linguistica Aplicada e da Sociolinguistica, sobretudo
no que se refere a desvalorizacdo dos usos linguisticos efetivamente
praticados pelos falantes. Nesse contexto, o estudo das proformas
nominais - como pronomes, expressdes referenciais e formas de
retomada nominal - assume papel relevante, uma vez que eviden-
cia a dinamica do funcionamento da lingua em uso e suas variagdes
socioculturais.

De acordo com Neves (2011), as proformas nominais devem
ser compreendidas a partir de uma gramatica de usos, isto €, consi-
derando as condig¢des discursivas e contextuais em que sdo empre-
gadas. Essa perspectiva se opde a visao tradicional que privilegia
categorias estanques e desconsidera a funcionalidade das formas
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linguisticas. Castilho (2010) e Perini (2010) reforcam essa concep-
¢ao ao defenderem uma gramatica do portugués brasileiro baseada
no uso real da lingua, reconhecendo a legitimidade de estruturas
frequentemente marginalizadas no ensino escolar.

No dmbito educacional, a insisténcia em um modelo Uinico de
norma culta contribui para a producdo e a manutencao do precon-
ceito linguistico, conforme analisa Bagno (2007). Segundo o autor,
formas como o uso de “a gente” em lugar de “nés”, amplamente
difundidas no portugués brasileiro, sdo exemplos de proformas
nominais que, embora funcionais e sistematicas, ainda sofrem es-
tigmatizacao no contexto escolar. Lopes (2003) demonstra que a
insercdo de “a gente” no quadro pronominal do portugués nao é um
desvio, mas um processo linguistico consolidado historicamente.

A Sociolinguistica, especialmente a partir dos estudos de La-
bov (2008), oferece subsidios fundamentais para a compreensao
davariacdo linguistica como fendmeno inerente as linguas naturais.
Bortoni-Ricardo (2004; 2005) destaca a importancia de considerar
as comunidades de fala e os diferentes repertdrios linguisticos dos
alunos no processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, o tra-
balho pedagégico com proformas nominais pode contribuir para
uma educacdo linguistica mais inclusiva, que reconhega a diversi-
dade de usos e promova a reflexdo critica sobre a lingua.

Além disso, a valorizacdo dos usos linguisticos esta direta-
mente relacionada as questdes identitarias e culturais. Hall (2006)
aponta que a linguagem é um elemento central na construcdo das
identidades sociais. Estudos como o de Lacerda (2014), ao analisar
falares quilombolas, evidenciam como determinadas praticas lin-
guisticas funcionam como formas de resisténcia cultural, reforcan-
do a necessidade de um ensino que respeite e valorize essas mani-
festacoes.

Do ponto de vista discursivo, Orlandi (2009) contribui para a
compreensdo das proformas nominais como elementos que cons-
troem sentidos no texto, articulando linguagem, sujeito e ideologia.
Essa abordagem dialoga com a Linguistica Aplicada Critica, defen-
dida por Pennycook (2001), ao propor um ensino de lingua com-
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prometido com questdes sociais, politicas e culturais, rompendo
com praticas pedagoégicas excludentes.

Por fim, ao considerar metodologias de pesquisa que fun-
damentam andlises qualitativas no campo educacional, Creswell
(2010) e Minayo (2014) reforcam a importancia de estudos que
levem em conta o contexto social e cultural dos sujeitos envolvi-
dos. Assim, o ensino das proformas nominais, quando orientado
por uma perspectiva sociolinguistica e discursiva, contribui para
a formacao de sujeitos criticos, capazes de compreender a lingua
como pratica social, conforme também discutido por Calvet (2002)
no ambito das politicas linguisticas.

Dessa forma, trabalhar as proformas nominais no ensino de
Lingua Portuguesa implica repensar praticas pedagégicas tradicio-
nais, promovendo a valoriza¢do dos usos linguisticos e o reconheci-
mento da diversidade que caracteriza o portugués brasileiro.

2. Metodologia

Este artigo fundamenta-se em uma pesquisa de campo, com
abordagem mista, articulando procedimentos qualitativos e quan-
titativos, de carater descritivo, exploratério e aplicado, conforme
orientagcdes da pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. A adogdo
dessa abordagem justifica-se pela necessidade de compreender os
fendmenos linguisticos em uso e suas implica¢des para o ensino de
pronomes, considerando-os em seu contexto social, cultural e his-
torico especifico (Creswell, 2010; Minayo, 2014).

A investigacdo foi realizada na Comunidade Remanescente
Quilombola de Santana do Arari, localizada na zona rural do muni-
cipio de Ponta de Pedras, na Ilha do Marajo, estado do Para. O 16cus
da pesquisa foi selecionado em funcao de sua relevancia historica,
social, cultural e linguistica, bem como pela estreita relacdo entre
identidade coletiva, praticas discursivas locais e processos de ensi-
no-aprendizagem da Lingua Portuguesa, especialmente no que se
refere ao uso de pronomes pessoais na oralidade.

A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas e questio-
narios, aplicados a 50 falantes da comunidade, com idades entre
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18 e 70 anos, contemplando diferentes niveis de escolaridade. As
entrevistas foram do tipo semiestruturadas, permitindo ao pesqui-
sador conduzir o didlogo a partir de um roteiro previamente elabo-
rado, sem restringir a emergéncia de enunciados espontaneos. Esse
procedimento mostrou-se fundamental para observar o uso natural
das proformas pronominais “a gente” e “esta gente”, possibilitando
a analise de seus valores gramaticais, discursivos e pedagdgicos no
contexto da oralidade.

Os questionarios tiveram como objetivo levantar informacdes
sociolinguisticas e educacionais dos participantes, tais como idade,
escolaridade, experiéncias escolares e contextos de uso da lingua.
Esses dados subsidiaram a andlise quantitativa, permitindo identi-
ficar a frequéncia de uso das proformas pronominais investigadas
e possiveis correlacdes entre fatores sociais, trajetdrias escolares e
escolhas linguisticas, em consonancia com os pressupostos da So-
ciolinguistica Variacionista (Labov, 2008; Bortoni-Ricardo, 2004).

A andlise dos dados foi orientada pelos pressupostos tedricos
da Sociolinguistica, especialmente no que se refere aos conceitos
de variagdo e mudanga linguistica, considerando a lingua como um
fendbmeno heterogéneo, dinamico e socialmente condicionado. Pa-
ralelamente, os dados foram interpretados a luz de contribuigdes
da Linguistica Aplicada e do ensino de gramatica em perspectiva
funcional e reflexiva, buscando compreender de que maneira o uso
das proformas pronominais pode subsidiar praticas pedagdgicas
voltadas ao ensino de pronomes pessoais. Os dados qualitativos
foram analisados considerando o contexto sociocultural da comu-
nidade, enquanto os dados quantitativos auxiliaram na sistemati-
zacao e validacdo dos padrdes observados, conforme a proposta de
integracdo metodologica defendida por Creswell (2010).

Dessa forma, a metodologia adotada possibilitou uma leitura
aprofundada das praticas linguisticas da comunidade quilombola
de Santana do Arari, articulando descricdo linguistica e reflexao
pedagdgica. Tal abordagem respeita as especificidades historicas,
identitarias e culturais da comunidade investigada e, a0 mesmo
tempo, assegura rigor cientifico na coleta, andlise e interpretacdo
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dos dados, contribuindo para o ensino de pronomes em uma pers-
pectiva inclusiva, contextualizada e socialmente situada.

3. Resultados e discussoes
3.1. 0 Uso de “Agente”

De acordo com a elaboragdo e dos dados do quadro 03, dos 50
participantes, 92% afirmaram utilizar “a gente” no dia a dia, prin-
cipalmente em contextos de trabalho coletivo, praticas religiosas
e conversas informais. Apenas 8% relataram preferir “n6s”, geral-
mente em situacdes formais ou influenciadas pela escolarizagao.
Exemplos de uso relatados:

(10) A gente planta junto na roga. (Participante, 45 anos)

(11) A gente reza todo dia na festa de Sant’Ana. (Participante, 62
anos)

A andlise qualitativa revelou que a proforma “a gente” é per-
cebida como uma expressao de coesdao comunitaria, reforcando o
sentimento de pertencimento e horizontalidade.

Quadro 3 — Tabulacido dos dados.

PERGUNTA RESPOSTA PERCENTUAL %
Vocé utiliza “a gente” no dia a dia? Sim 92%
Nio 8%
Vocé utiliza “esta gente™ Sim 78%
Nio 22%
“A gente” ¢ diferente de “nds™? Sim 83%
: — Nio | 1%
A linguagem ¢ importante para a comunidade? Sim 100%
Nio 0%

Fonte: A autora (2025).

3.2.Uso de “Esta Gente”

A expressao “esta gente” foi reconhecida por 78% dos partici-
pantes como uma forma de referéncia a prépria comunidade, asso-
ciada a valores afetivos, identitarios e de pertencimento, enquanto
22% relataram nao a utilizar, vinculando seu uso a contextos perce-
bidos como mais externos ou formais. Esse dado evidencia que a es-
colha linguistica nao é homogénea, mas atravessada por diferentes
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posicionamentos discursivos, conforme propde a Sociolinguistica
ao compreender a lingua como pratica social situada (Bortoni-Ri-
cardo, 2005; Labov, 2008).

Os exemplos em (12) revelam que a expressao opera como
uma préforma nominal de forte carga simbdlica, funcionando me-
nos como simples referente coletivo e mais como um marcador
identitario.

(12) Esta gente aqui tem for¢a, tem fé. (Participante, 33 anos) / Esta
gente vive do que a terra da, com dignidade. (Participante, 70 anos)

Nesse sentido, o demonstrativo “esta” exerce func¢do déitica
discursiva, sinalizando proximidade simbdlica e alinhamento entre
locutor e grupo, o que refor¢a a construcao de um “nés” coletivo,
em oposi¢do implicita a um “outro” externo. Tal uso dialoga com
Hall (2006), ao evidenciar que a identidade é construida discursi-
vamente, a partir de narrativas de pertencimento e diferenciagao.

Os dados indicam ainda que “esta gente” tende a emergir com
maior frequéncia em discursos publicos, relatos de memadria e narrati-
vas que enfatizam resisténcia, ancestralidade e continuidade histérica
da comunidade quilombola. Essa recorréncia confirma o que Lacerda
(2014) observa ao analisar falares quilombolas como espacos de resis-
téncia simbdlica, nos quais a linguagem assume papel central na afir-
macdo cultural e na preservacdo da memoria coletiva. O fato de 100%
dos participantes associarem o modo de falar local a preservac¢ado da
cultura e da memodria reforca a compreensdo de que a lingua nao é
apenas um meio de comunica¢do, mas um instrumento politico e iden-
titario, conforme defendem Bagno (2007) e Calvet (2002).

No que se refere ao uso de “a gente”, os depoimentos presen-
tes em (13) e (14) evidenciam o carater inclusivo e relacional dessa
forma pronominal.

(13) A gente é como uma familia. Todo mundo se ajuda. (Participan-
te, 28 anos)

(14) Quando eu falo ‘a gente’, eu sinto que estou falando de todos
nos juntos. (Participante, 50 anos)
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Em consonancia com as analises de Perini (2010) e Castilho
(2010), “a gente” funciona como um pronome de primeira pessoa
do plural no portugués brasileiro, favorecendo a construgao de vin-
culos de solidariedade e coletividade, com menor marcagao discur-
siva de fronteiras identitarias.

Ja nos depoimentos referentes a “esta gente” em (15) e (16)
observa-se uma alternancia significativa entre as duas formas. Essa
alternancia confirma que a escolha entre “a gente” e “esta gente”
nao é aleatdria, mas orientada pela intencionalidade discursiva do
falante. Enquanto “a gente” constréi um “nds” inclusivo e afetivo,
“esta gente” intensifica o valor identitario, funcionando como uma
estratégia de autoafirmacao coletiva.

(15) Esta gente é forte, é guerreira. A gente nunca desiste. (Partici-
pante, 65 anos)

(16) Eu uso ‘esta gente’ quando quero mostrar orgulho da nossa
comunidade”. (Participante, 40 anos)

Sob a perspectiva da Analise do Discurso, essa escolha lexical
pode ser compreendida como um gesto de inscricao do sujeito em
uma formacdo discursiva especifica, na qual a lingua materializa
relacdes de poder, memoria e identidade (Orlandi, 2009). Assim,
os dados analisados demonstram que, no contexto da Comunidade
Remanescente Quilombola de Santana do Arari, as expressodes “a
gente” e “esta gente” coexistem, mas desempenham func¢des discur-
sivas distintas, refletindo modos diversos de pertencimento, resis-
téncia e valorizacao da cultura local.

Os resultados evidenciam que o uso recorrente da proforma
“a gente” na comunidade quilombola de Santana do Arari confir-
ma sua plena funcionalidade como pronome de primeira pessoa do
plural no portugués brasileiro em uso. Esse dado é particularmente
relevante para o ensino de pronomes, pois demonstra que a apren-
dizagem gramatical ndo pode se restringir a apresentacdo de qua-
dros normativos estanques, desvinculados das praticas linguisticas
reais dos falantes. Ao reconhecer “a gente” como forma legitima
de expressao da coletividade, o ensino de Lingua Portuguesa pode
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promover uma abordagem mais reflexiva da concordancia verbal,
problematizando a coexisténcia entre forma morfologicamente sin-
gular e valor semantico plural, conforme ja apontado por gramati-
cas de uso e estudos sociolinguisticos.

Além disso, a forte associacao de “a gente” a valores de so-
lidariedade, horizontalidade e pertencimento comunitario indica
que o ensino de pronomes pode ultrapassar a dimensao estrutural
e incorporar aspectos discursivos e pragmaticos da lingua. Em sala
de aula, trabalhar essa proforma a partir de situagdes comunicati-
vas reais — como narrativas de trabalho coletivo, praticas culturais
e experiéncias cotidianas - contribui para que os alunos compreen-
dam que as escolhas pronominais sdo também escolhas de posicio-
namento social e identitario. Dessa forma, o ensino de pronomes
passa a dialogar com a construcdo de sentidos e com a realidade
sociocultural dos estudantes.

No caso da expressdo “esta gente”, os resultados mostram
que seu uso assume uma carga identitaria ainda mais marcada,
funcionando como recurso discursivo de autoafirmag¢ao, memadria
e resisténcia. Essa constatacdo amplia as possibilidades pedagé-
gicas no ensino de pronomes e proformas nominais, pois permite
discutir em sala de aula como elementos aparentemente simples
— como o uso de um demonstrativo — produzem efeitos de sen-
tido relacionados a proximidade, ao distanciamento e a constru-
cdo simbdlica do “nés” e do “outro”. Assim, o ensino de pronomes
pode articular-se ao trabalho com referenciacao, déixis discursiva
e identidade, favorecendo uma compreensao mais critica e con-
textualizada da lingua.

Por fim, os achados reforcam a necessidade de um ensino de
pronomes comprometido com a valorizagao da diversidade linguis-
tica e com o combate ao preconceito linguistico. Ao incorporar for-
mas como “a gente” e “esta gente” ao trabalho pedagégico, ndo como
desvios, mas como objetos legitimos de analise, o professor contribui
para a formacdo de sujeitos linguisticos mais conscientes e criticos.
Nesse sentido, os resultados desta pesquisa demonstram que o en-
sino de pronomes, quando fundamentado em dados reais de uso e
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orientado por uma perspectiva sociolinguistica, torna-se um espaco
privilegiado para articular gramatica, discurso e identidade, promo-
vendo uma educacdo linguistica mais inclusiva e socialmente situada.

4. Consideracoes finais

O presente estudo permitiu compreender que o uso das pro-
formas “a gente” e “esta gente” no falar da Comunidade Remanes-
cente Quilombola de Santana do Arari ndo se limita a aspectos me-
ramente gramaticais ou estruturais da lingua. Ao contrario, essas
formas linguisticas revelam-se profundamente articuladas as di-
mensoes sociais, culturais e histéricas que constituem a experién-
cia coletiva da comunidade, funcionando como marcas de pertenci-
mento, memoria e resisténcia.

Os resultados evidenciaram que “a gente” é amplamente utili-
zado pelos falantes como um pronome de valor coletivo, associado a
solidariedade, a cooperacao e a horizontalidade das relacdes sociais,
especialmente em contextos de trabalho, praticas religiosas e intera-
¢Oes cotidianas. Esse uso confirma as analises de gramaticas descri-
tivas do portugués brasileiro, que reconhecem “a gente” como uma
forma pronominal legitimada pelo uso e pela funcionalidade discur-
siva, em consonancia com a realidade sociocultural dos falantes.

Por sua vez, a expressao “esta gente” apresentou-se como uma
proforma de forte carga identitaria, mobilizada sobretudo em discur-
sos publicos, narrativas historicas e contextos de afirmacao cultural.
Seu emprego reforca vinculos simbdlicos com o territério, com a an-
cestralidade e com a trajetoria de luta da comunidade quilombola,
além de operar, em determinados contextos, como marcador de al-
teridade e de fronteira simbdlica entre o “n6s” e o “outro”. Tal ambi-
valéncia evidencia a complexidade discursiva dessa expressao e sua
relevancia para a construcao de identidades coletivas.

Dessa forma, conclui-se que as proformas analisadas cons-
tituem recursos discursivos fundamentais para a compreensao
do portugués falado em comunidades quilombolas da Amazo6nia,
reafirmando a necessidade de valorizar a diversidade linguistica e
reconhecer a oralidade como espaco legitimo de producdo de sabe-
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res, memoria e identidade. Estudos como este contribuem nao ape-
nas para o avang¢o da Sociolinguistica, mas também para o fortaleci-
mento de praticas académicas comprometidas com a visibilidade e
o respeito as vozes historicamente silenciadas.
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O USO DO FUTURO DO PRESENTE DO INDICATIVO NO
POEMA VOU-ME EMBORA PRA PASARGADA, DE MANUEL
BANDEIRA

Mariane de Fatima Rodrigues Coelho

Este trabalho analisa a relevancia da criatividade linguistica
por meio do uso do tempo verbal futuro do presente indicativo no
poema Vou-me embora pra Pasdrgada, de Manoel Bandeira. O obje-
tivo principal é investigar de que modo o poeta mobiliza esse tem-
po verbal nao apenas como elemento de coesdo e coeréncia textual,
mas também como recurso estético e expressivo que potencializa
a construcao simbdlica e subjetiva do poema. A pesquisa, de natu-
reza qualitativa e interpretativa, fundamenta-se na analise textual
do poema a luz de teorias linguisticas e literarias, com énfase na
funcionalidade discursiva dos tempos verbais. Considera-se como
essa escolha verbal colabora para a constituicao de uma linguagem
poética marcada pela fuga da realidade e pela projecdo de um es-
paco utdpico. O embasamento tedrico apoia-se em autores como
Bagno (2012), Faraco (2009, 2019), Artaud (1999), Geraldi (1997),
Bechara (2009), Moraes; Galiazzi (2007, 2011), Jakobson (2000),
cujas contribuicdes auxiliam na compreensao da articulacdo entre
forma e sentido no discurso poético. Os resultados apontam que
o0 uso expressivo do futuro do presente indicativo, em articulacao
com a subjetividade do eu lirico, contribui de forma decisiva para a
criacdo de uma atmosfera surreal e idealizada, evidenciando o pa-
pel da gramatica como ferramenta criativa no fazer poético.

Palavras-chave: futuro do presente; poesia; criatividade linguistica.

Introducao

A poesia é uma das formas mais expressivas da linguagem
humana, na qual a norma gramatical é, muitas vezes, ressignifi-
cada em nome da arte. Nesse género, os recursos linguisticos ad-
quirem novos contornos e fungdes, sendo frequentemente reu-
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tilizados para compor atmosferas, construir imagens e provocar
emocdes. E nesse contexto que se insere o poema Vou-me embora
pra Pasargada, de Manoel Bandeira, texto emblematico da litera-
tura brasileira, que projeta um espago utopico e imaginario como
forma de evasdo da realidade.

Esta pesquisa, intitulada “O Uso do Futuro do Presente Indica-
tivo no Poema Vou-me Embora pra Pasargada, de Manoel Bandeira,
surgiu a partir dos estudos realizados na disciplina Gramatica e Sig-
nificacdo, no curso de Mestrado em Lingua Portuguesa e suas Res-
pectivas Literaturas, na Universidade do Estado do Para. A proposta
foi desenvolvida apds leituras e discussoes de diversas obras de au-
tores que abordam a gramatica brasileira em diferentes contextos,
além do desejo de aprofundar os estudos sobre o referido poema,
considerando que este trabalho integrara o trabalho final do curso.

Fundamentando-se em estudos realizados por pesquisadores
da area, a pesquisa busca responder a seguinte questao norteado-
ra: como a estrutura da lingua pode ser empregada de forma artis-
tica e expressiva?

O objetivo principal do estudo é investigar de que modo o
poeta mobiliza o tempo verbal futuro do presente do indicativo, nao
apenas como elemento de coesdo e coeréncia textual, mas também
como recurso estético e expressivo que potencializa a construcao
simbdlica e subjetiva do poema.

Os objetivos especificos incluem: compreender como o uso do ver-
bo no futuro do presente indicativo colabora para a constru¢do simbéli-
ca e subjetiva do espaco utopico presente no poema; investigar como o
verbo no futuro do presente contribui para a coesdo e coeréncia textual
na organizacao do poema; examinar o papel do tempo verbal como re-
curso expressivo e estético na construcdo da linguagem poética.

Espera-se que os resultados desta pesquisa possam contribuir
de forma significativa para o enriquecimento das praticas de analise
textual e da reflexdo critica sobre a utilizacdo da linguagem poética,
ressaltando o valor da gramatica enquanto instrumento de criativi-
dade artistica. Nos topicos seguintes, serdo apresentados os funda-
mentos tedricos que embasam a analise, a metodologia adotada para
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a interpretacao do poema, bem como a discussao dos resultados ob-
tidos, com vistas a responder a questdo central desta investigacao.

1. Caminho tedrico

1.1. A construcao da linguagem literaria e o contexto histodrico-
social

A compreensao e a transformacdo da linguagem no universo lite-
rario vdo além da simples organizagio de palavras. E necessario explo-
rar os contextos historicos, sociais, culturais e estéticos que permeiam
a producdo literaria. Segundo Artaud (1999), “sendo a literatura o
produto variavel e flutuante de cada sociedade, esta por isso sujeita as
mudangas sociais e as revolugoes do espirito humano, cujas evolugoes
segue, refletindo as ideias e paixdes que agitam os homens” (p. 28-29).

Diante desse pressuposto, a inspiragdo para a criagdo dos poe-
mas surge a partir dos acontecimentos de cada época, refletindo os
sentimentos, as ideologias e as inquieta¢Ges vividas pela sociedade.
Assim, a linguagem poética torna-se ndo apenas uma expressao ar-
tistica, mas também um registro sensivel de seu tempo.

No Modernismo, periodo marcado pela ruptura com o idealis-
mo romantico e pela crise existencial do sujeito moderno, os poe-
tas passaram a utilizar os tempos verbais como recurso expressivo.
Com uma linguagem mais livre e préxima da realidade, manifesta-
ram suas inquietacdes diante das transformagdes sociais e cultu-
rais. Manoel Bandeira foi um dos grandes poetas deste periodo que
utilizou, em suas poesias, uma linguagem simples para expressar
seus sentimentos diante da realidade que vivenciava.

Na estrofe abaixo do poema Poética, de Manoel Bandeira, ele
utiliza o tempo verbal no futuro do presente — mas - “ha de ser” -
para expressar o que almeja para o futuro:

Nao quero mais saber do lirismo que néo é libertagio.

Quero a poesia que nio ha de ser poesia,

A poesia que ha de ser compreendida pelas classes operarias,

Pelas cozinheiras com olhares espantados,

Pelas lavadeiras com seus pés molhados,
Pelos pipoqueiros.

(Manuel Bandeira. Poesia Completa e Prosa. Rio de Janeiro. Aguilar, 1974)
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Ao empregar o futuro do presente, “ha de ser”, percebe-se que
o tempo verbal ndo se limita a uma construgdo gramatical, mas fun-
ciona como instrumento de transformacao literaria e social, refle-
tindo perfeitamente o espirito modernista. Bandeira rompe com os
modelos tradicionais de forma e contetido, buscando uma expres-
sdo mais auténtica e espontanea. Seus versos ndo apenas retratam
os dramas do cotidiano, mas também revelam o sentimento de ina-
dequacao e fragilidade do ser humano diante da modernidade.

1.2 A linguagem poética e a criatividade gramatical

A linguagem poética e a criatividade gramatical utilizadas pelos
poetas na poesia sdo capazes de ressignificar e reinventar as estru-
turas linguisticas, além de proporcionar aos apreciadores da leitura
poética um sentimento de encantamento, muitas vezes decorrente da
identificacdo com as experiéncias e emogdes expressas nos versos.

De acordo com Jakobson (2000):

O pendor para a MENSAGEM como tal, o enfoque da
mensagem pela mensagem, constitui a fungio POETICA
da linguagem. A funcdo poética projeta o principio de
equivaléncia do eixo de selecdo sobre o eixo da combi-
nacdo. A Poética trata fundamentalmente do problema:
‘O que é que faz de uma mensagem verbal uma obra de
arte?’ A selecdo opera na escolha das unidades linguisti-
cas, enquanto a combinag¢do opera na forma como essas
unidades se encadeiam (Jakobson, 2000. p. 127-128).

Nesse sentido, os poetas utilizam a linguagem ndo apenas
como meio de comunica¢do, mas também como recurso estético,
por meio do qual enfatizam a forma artistica de sua criagao e, prin-
cipalmente, transformam a estrutura linguistica do texto. O encan-
tamento provocado pela poesia resulta tanto do conteddo simbdli-
co e emocional quanto da engenhosidade com que as palavras sao
selecionadas e organizadas.

1.3 Os tempos verbais na poesia como forma de expressar
sentimentos

No ensino tradicional da lingua portuguesa, ao se abordar
o uso dos tempos verbais nos textos, a principal preocupacao é
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com a correcao gramatical conforme a norma-padrao. A anali-
se geralmente se limita a verificar se os verbos estdao emprega-
dos de acordo com as regras morfossintaticas, sem considerar
outras dimensdes de sentido. Pouco se reflete sobre o uso dos
tempos verbais sob uma perspectiva semantico-discursiva. Em
nenhum momento se pensa nos tempos verbais como recursos
capazes de expressar estados emocionais, desejos ou estratégias
de fuga da realidade.

Segundo Faraco (2009):

Os tempos verbais ndo se limitam a localizar a¢ées no
tempo cronolégico. Eles também constroem pontos
de vista, expressam atitudes e posicionamentos do
falante em relacdo ao que é dito. Assim, sdo profunda-
mente discursivos e ideolégicos (Faraco, 2009, p. 87).

Diante disso, fica evidente que o uso dos tempos verbais
nos poemas vai além da simples marcacao temporal (passado,
presente, futuro). Sua contribuicao na construc¢ao do discurso é
fundamental para que os poetas, ao compor seus textos, os uti-
lizem também como forma de expressar sentimentos. A escolha
do tempo verbal a ser utilizado no poema parte da visao do poe-
ta sobre como ele contribuira para a representacdo e a expressi-
vidade do texto poético.

Sdo raras as reflexdes que envolvem o uso dos tempos ver-
bais sob uma perspectiva semantico-discursiva, os tempos verbais
sdo analisados no poema apenas no contexto cronolégico, ndo ha
interesse em analisa-los como recursos capazes de expressar esta-
dos emocionais, desejos ou estratégias de fuga da realidade. Geraldi
(1997, p. 8) ressalta que “ensinar lingua nao € ensinar regras, é en-
sinar a dizer, a escutar, a ler e a escrever sentidos”. Essa perspectiva
nos leva a refletir o envolvimento do uso dos tempos verbais na
constru¢cdo do poema para além de seguir uma estrutura grama-
ticalmente correta de acordo com a norma padrao da lingua por-
tuguesa, ele destaca a importancia de compreender a linguagem
como pratica de sentido, o que inclui reconhecer o papel expressivo
e ideoldgico dos tempos verbais nos textos poéticos.
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1.4 O futuro do presente indicativo como meio de fuga simbélica
do eu lirico

Na sua func¢ao tradicional, o verbo no futuro do presente do
indicativo é utilizado para indicar a¢ées que ainda irdo acontecer,
aparecendo em contextos de previsdes, promessas ou afirmacoes.
Exemplos comuns incluem: “Amanha acordarei cedo” ou “Ela via-
jard as vinte horas.” Nesse uso mais convencional, o tempo verbal
estd vinculado a linha do tempo cronoldgica, localizando a agdo em
um momento posterior ao da fala, no entanto, essa forma verbal
pode assumir outras fungdes para além da temporalidade objetiva.

Segundo Bagno (2012, p. 560), o uso do futuro do presente do
indicativo vai além da funcado de indicar a¢des que ainda irdo ocor-
rer, ele também pode ser empregado para expressar sentimentos,
intencdes e desejos do falante.

No universo literario, o eu lirico utiliza o tempo do futuro do
presente do indicativo como forma de planejar seus sonhos e an-
seios em um futuro idealizado. Tal escolha verbal adquire maior
forga expressiva, a medida que o futuro do presente do indicativo
se transforma em um mecanismo simboélico de concretizacao do
desejo.

Ao empregar esse tempo verbal, o sujeito poético ndo apenas
imagina um futuro, mas o constroéi linguisticamente como um espa-
co possivel, ainda que utdpico. A linguagem, portanto, ndo apenas
descreve um futuro, mas o performa como uma realidade idealiza-
da, convertendo o desejo em afirmacdo. Essa caracteristica é par-
ticularmente evidente em textos em que a imaginac¢ao, o sonho ou
a fuga da realidade se manifestam de forma marcante — como é o
caso do poema Vou-me embora pra Pasargada, de Manuel Bandeira

De acordo com Bechara (2009, 450-453), em sua abordagem
gramatical, “a forma de futuro do presente simples pode ser utili-
zada para manifestar polidez, e seu uso ocorre como denotador de
desejo.” Neste sentido o autor evidencia como o futuro do presente,
além de situar uma a¢do no tempo, pode carregar tons expressivos,
como o desejo, aproximando-se do uso poético e subjetivo realiza-
do pelo eu lirico.
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2. Analise do poema Vou-me embora pra pasdrgada: o futuro
como projecao do desejo

Tendo como tema “O Uso do Futuro do Presente no Poema
Vou-me Embora pra Pasargada”, de Manuel Bandeira, esta pesqui-
sa adota uma abordagem qualitativa e interpretativa, com foco na
analise textual e discursiva do poema. A fundamentacdo teodrica
apoia-se em autores da linguistica e da analise do discurso, que de-
fendem que a linguagem poética transcende a fungdo meramente
informativa da lingua, constituindo-se como um espaco de expres-
sividade, subjetividade e construcao simbélica.

A escolha do poema justifica-se por sua riqueza linguistica
e por ser um exemplo simboélico de como os tempos verbais po-
dem funcionar como recursos estéticos e significativos, além de sua
relevancia no contexto da literatura brasileira moderna. A analise
concentra-se, sobretudo, na forma como o futuro do presente do
indicativo é mobilizado pelo eu lirico para representar o desejo de
evasao, a projecao de um mundo idealizado e a construgdo de uma
realidade alternativa a experiéncia concreta.

A metodologia consiste em uma leitura detalhada, seguida da
aplicacao da Analise Textual Discursiva (ATD), conforme proposta
por Moraes; Galiazzi (2007, 2011). Esse procedimento envolve trés
etapas: unitarizac¢do (fragmentacdo do texto em unidades de anali-
se), categorizagao (agrupamento por funcdes semanticas) e elabo-
racdo do metatexto (sintese interpretativa).

A investigacdo também busca evidenciar como a escolha dos
tempos verbais contribui para a construcdo da atmosfera lirica do
poema, permitindo ao eu lirico ndo apenas imaginar um futuro uté-
pico, mas também o construir linguisticamente. Assim, a gramati-
ca é compreendida ndo como um conjunto rigido de normas, mas
como um sistema funcional e simbolico, capaz de servir a criagao
artistica e a expressao da subjetividade.

Manuel Bandeira publicou o poema “Vou-me embora pra Pa-
sargada” no livro Libertinagem, em 1930. A poesia foi criada e ins-
pirada no contexto de intensos conflitos emocionais vividos pelo
autor. Apos ser diagnosticado com tuberculose, Bandeira acredita-
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va que poderia morrer a qualquer momento, o que influenciou pro-
fundamente o tom de tristeza profunda no livro e o forte desejo de
fugir da realidade.

2.1. Analise dos dados
Logo na primeira estrofe, o movimento de evasao é explicita-
mente anunciado:
Vou-me embora pra Pasargada
La sou amigo do rei
Tenho a mulher que quero
Na cama que escolherei

No verso inicial, embora a forma verbal ‘vou’ esteja formal-
mente no presente do indicativo, ele assume valor prospectivo,
funcionando como ponto de partida para a projecdo de um plano
futuro. Em seguida, observa-se a alternancia entre o presente (sou,
tenho) e o futuro do presente (escolherei). Essa combinac¢ao contri-
bui para a construcao de um espaco utépico que, embora projetado
no futuro, é apresentado como uma realidade ja afirmada no plano
do discurso.

Nas estrofes seguintes, o futuro do presente passa a predomi-
nar, como se observa nos versos:

La sou amigo do rei;

Terei a mulher que eu quiser;
Andarei de bicicleta;
Tomarei banho de mar;
Subirei no pau de sebo.

Aqui, os verbos no futuro do presente ndo indicam apenas
acOes que ocorrerao posteriormente, mas funcionam como atos de
desejo. O eu lirico afirma, por meio da linguagem, a possibilidade de
viver em outro tempo e outro espaco, no qual suas vontades sdo ple-
namente realizadas. O futuro deixa de ser apenas um marcador cro-
nolégico e passa a desempenhar uma fungao expressiva e simbdlica.

Esse uso reiterado do futuro do presente confere ao poema
uma tonalidade afirmativa e utépica. Conforme observa Faraco
(2009), os tempos verbais constroem pontos de vista e atitudes. No
poema, a atitude do eu lirico é a negacao do presente doloroso e
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a afirmac¢do de um futuro possivel, ainda que apenas no plano da
linguagem.

Na sexta estrofe, o emprego do futuro do presente intensifica-
-se e reforca a ideia de plenitude e encantamento:

Em Pasargada tem tudo

La serei feliz

E como farei ginastica

Andarei de bicicleta

Montarei em burro brabo

Subirei no pau-de-sebo

Tomarei banhos de mar!

Os verbos serei, farei, andarei, montarei, subirei e tomarei cons-
troem uma imagem de vida ativa, livre e prazerosa, em contraste direto
com a limitacdo fisica e emocional vivida pelo poeta no presente his-
torico. O futuro do presente, nesse contexto, atua como mecanismo de
compensacdo simbdlica, projetando uma existéncia idealizada.

Na estrofe final, observa-se a fusao entre o futuro projetado e
a memoria afetiva:

E quando estiver cansado

Deito na beira do rio

Mando chamar a mae-d’agua

Pra me contar as historias

Que no tempo de eu menino

Rosa vinha me contar

Aqui, o futuro convive com a evocagao da infancia, criando
uma articulagdo entre projecao e lembranca. O tempo verbal permi-
te ao eu lirico ndo apenas imaginar o futuro, mas também recons-
truir simbolicamente um passado idealizado, refor¢ando o carater
subjetivo e afetivo da linguagem poética.

Dessa forma, o futuro do presente em Vou-me embora pra
Pasargada transcende sua func¢do cronoldgica e transforma-se em
um recurso expressivo fundamental. Pasargada nao se configura
como um lugar real, mas como um “lugar do verbo”, um territério
linguistico no qual o futuro pode ser afirmado como realizacao sim-
bélica dos desejos mais intimos do sujeito poético.
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A andlise dos dados ocorreu por meio da interpretagdo e do
reconhecimento do uso do futuro do presente do indicativo no poe-
ma “Vou-me embora pra Pasargada”, de Manuel Bandeira, eviden-
ciando a relevancia desse tempo verbal na construcdo da dimensao
subjetiva e simbdlica do texto.

No que se refere aos resultados e interpretagdes decorrentes
da aplicacdo da metodologia de Analise Textual Discursiva (ATD),
observou-se que:

Na etapa de unitarizacao, voltada a identificacdo das unidades
de andlise, os fragmentos foram extraidos a partir dos versos do
poema, com foco especifico nas formas verbais no futuro do pre-
sente do indicativo, o que permitiu identificar que o futuro do pre-
sente ndo é utilizado apenas para marcar temporalmente ac¢des fu-
turas, mas sobretudo para expressar o desejo de fuga, a projecdo de
um espaco idealizado e a construcdao de um universo utépico. Essa
escolha verbal permite ao eu lirico configurar uma realidade alter-
nativa, marcada pela esperanca e pela criacdo simbdlica, conforme
discutido por Bagno (2012), que destaca o uso do futuro para ex-
pressar intengdes e anseios.

Na etapa de categorizacao, observou-se que as unidades de
andlise foram agrupadas em categorias semanticas, revelando os
sentidos recorrentes mobilizados pelo texto e contribuindo para o
surgimento de trés categorias principais:

A primeira categoria identificada foi a fuga da realidade,
expressa por verbos como “vou-me embora” e “deito na beira
dorio”, que denotam o desejo de escapar do sofrimento presen-
te; A segunda categoria, idealizacao do futuro, foi representada
por verbos no futuro do presente do indicativo como: “farei”,
“andarei”, “tomarei”, os quais, além de indicarem ac¢des futuras
planejam um modo utépico e idealizado, por fim a terceira ca-
tegoria, afirmacao da subjetividade, foi evidenciada pelo uso
do presente do indicativo, como em “sou amigo do rei” e “tenho
a mulher que quero”, o que estabelecendo uma conexdo direta
entre o sujeito poético e uma realidade alternativa, ja assumida
como possivel.
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A partir das categorias identificadas, foi possivel construir um
metatexto interpretativo que evidencia a fun¢do do tempo verbal
como dispositivo expressivo na estrutura do poema. O futuro do
presente foi ressignificado no discurso poético: ndo como previsao,
mas como projecdo do desejo e reinvencdo do sujeito. A linguagem
poética de Bandeira mostra-se como um espac¢o simbodlico em que
a gramatica é mobilizada de maneira criativa para realizar o impen-
savel: fugir da finitude e da dor através do verbo. Pasargada é uma
invencdo linguistica que permite ao eu lirico viver, simbolicamente,
aquilo que o presente nega.

A articulacdo entre forma verbal e subjetividade confirma a
perspectiva de Geraldi (1997), segundo a qual a linguagem é pratica
de sentidos, em que o uso dos tempos verbais ultrapassa a funcao
normativa para se tornar meio de expressao artistica e ideolégica.

A andlise qualitativa permitiu compreender que o emprego
dos tempos no poema contribui de forma significativa para a cria-
¢ao de um ambiente imaginario, destacando o papel da gramatica
como ferramenta criativa no fazer poético. Dessa forma, demons-
trou-se que a criatividade linguistica se expressa ndo apenas por
meio do vocabulario, mas também nas escolhas morfossintaticas,
que conferem voz a subjetividade do eu lirico e ampliam o alcance
expressivo do texto.

E importante salientar aqui que a expressividade se manifes-
ta de formas marcadamente distintas em textos da esfera midiatica
(como noticias e artigos de opinido) e em textos literarios (como
poemas), refletindo seus diferentes propdsitos comunicativos. Se
fizermos um cotejo com entre um texto Noticia e um texto Artigo
de opinido, ambos da esfera midiatica, teremos que o principal ob-
jetivo da noticia é informar o leitor sobre fatos reais e atuais de
forma clara, direta e imparcial. Nesse texto, a linguagem denotativa
(literal) predomina, e a expressividade é contida, visando a objeti-
vidade e a isencdo de sentimentos ou opinides pessoais do autor.
A estrutura é pensada para transmitir informag¢des (quem, o qué,
onde, quando, por qué) de forma eficiente, sem deixar margem
para multiplas interpretacdes.

203



Ja a expressividade no Artigo de Opinido, embora seja um
texto também veiculado pela midia, permite uma expressividade
maior do que a Noticia. Ele tem um carater argumentativo e expres-
sa o ponto de vista e a interpretacdo pessoal do autor sobre deter-
minado tema polémico. A expressividade se manifesta na escolha
de argumentos, no uso de adjetivos e, por vezes, em figuras de lin-
guagem sutis, tudo com o objetivo de persuadir o leitor a concordar
com a tese central. Contudo, mesmo aqui, a expressividade é dire-
cionada para a eficacia do argumento, mantendo um vinculo com a
realidade factual.

Quanto ao poema, inserido no género lirico e na esfera li-
teraria, tem como foco principal a expressdo de sentimentos,
sensacoes e visdoes de mundo subjetivas do eu-lirico, como ja
mencionamos mais adiante. A finalidade é predominantemente
estética e emotiva, buscando o “embelezamento” da mensagem
e a funcdo poética da linguagem. A expressividade no poema é
altamente subjetiva e aberta a multiplas interpretacgoes. Utiliza-
-se extensivamente a linguagem conotativa (figurada) por meio
de recursos expressivos como metaforas, antiteses, metonimias,
rimas, métrica e ritmo, que conferem densidade e complexidade
ao texto. A estrutura (versos e estrofes livres ou fixos) também
contribui para essa carga expressiva, que é central para a expe-
riéncia estética da leitura.

Em resumo, enquanto a expressividade na midia é uma ferra-
menta para garantir a eficicia da informacgao (noticia) ou do argu-
mento (artigo de opinido) dentro de um contexto de objetividade e
clareza, no poema, ela é a prépria esséncia do texto, permitindo a
exploracao profunda do mundo interior e a criacao de uma expe-
riéncia estética tnica.

3. Consideracgoes finais

As leituras e reflexdes realizadas ao longo da analise do uso
do futuro do presente do indicativo no poema “Vou-me embora
pra Pasargada”, de Manuel Bandeira, evidenciaram que esse tem-
po verbal é capaz de expressar desejos relacionados a uma rea-
lidade utépica. Além disso, revela o carater poético presente na
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propria gramatica, ultrapassando sua fun¢do normativa e assu-
mindo um papel essencial na construgao de sentidos subjetivos,
simbdlicos e estéticos.

A aplicacdo da Analise Textual Discursiva (ATD), possibili-
tou identificar trés categorias interpretativas — fuga da realida-
de, idealizagao do futuro e afirmacao da subjetividade — que de-
monstram como o eu lirico, por meio do uso dos verbos no futuro
do presente, constroi linguisticamente um espacgo de liberdade e
realizacao simbolica. Pasargada torna-se, assim, um territorio do
verbo, onde a dor do presente é superada pela esperan¢a de um
tempo vindouro idealizado.

Essa perspectiva confirma a concep¢do de que a linguagem
ndo deve ser vista apenas como sistema de regras, mas como pra-
tica de sentidos, conforme defendido por autores como Geraldi
(1997) e Bagno (2012). A gramatica, nesse contexto, deixa de ser
uma estrutura rigida para se transformar em ferramenta criativa,
que amplia o potencial expressivo da poesia e contribui para a for-
macao critica e sensivel do leitor.

Os resultados da pesquisa apontam para a necessidade de
um ensino de lingua portuguesa que valorize a dimensao es-
tética da linguagem, incentivando praticas de leitura e analise
textual que reconhecam a poténcia expressiva dos elementos
gramaticais. Dessa forma, os tempos verbais podem ser com-
preendidos ndo apenas como marcadores temporais, mas como
elementos simboélicos que refletem emogdes, desejos e posicio-
namentos do sujeito.

Conclui-se, portanto, que o futuro do presente, na obra de
Bandeira, ressignifica o tempo, amplia o sentido da linguagem e
fortalece a poesia como espaco de liberdade criativa e resisténcia
simbdélica. O estudo reafirma, assim, a relevancia da analise lin-
guistica integrada a literatura, contribuindo para uma abordagem
mais significativa, critica e sensivel no ensino e na pesquisa da
linguagem poética.
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ALEM DA NORMA: A CONTRIBUICAO DOS LIVROS
INFANTIS PARA O ENSINO DE GRAMATICA EM UMA
PERSPECTIVA AMPLIADA

Nubia Luzia Alencar Fonseca Dias

Neste artigo, busca-se desenvolver uma proposta didatico-
-metodoldgica para o ensino de gramatica na escola, a partir do uso
de livros infantis ilustrados como recurso pedagdgico. Inicialmen-
te, discute-se o conceito de gramatica, considerando perspectivas
tradicionais e contemporaneas e suas implicagdes para o ensino. A
partir disso, objetiva-se apresentar uma proposta que envolva a lei-
tura, o didlogo e a reflexdo sobre a lingua por meio de livros ilustra-
dos infantis para um ensino de gramatica contextualizado, criativo e
reflexivo, alinhado as perspectivas contemporaneas da Linguistica
e da Linguistica Aplicada, que propdem o estudo da lingua utilizan-
do metodologias que envolvam analises epilinguisticas e metalin-
guisticas. Para isso, dialoga-se com pressupostos conceituais indi-
cados pela BNCC (2018), especialmente no que diz respeito ao eixo
de andlise linguistica, que orienta o uso de textos orais, escritos e
semioticos para a compreensao e producdo textual. Como exemplo,
apresenta-se uma proposta de abordagem pedagdégica utilizando
o livro “Achimpa” de Catarina Sobral e a obra “Greve” da mesma
autora. Com essa sugestdo de atividade almeja-se instigar uma re-
flexdo acerca de praticas ludicas que favorecam a aprendizagem da
gramatica de forma contextualizada e significativa, considerando:
Qual o objetivo do ensino de gramatica na escola hoje? Sera que é
possivel uma abordagem mais ludica e didatica? Autores como Be-
chara (2009), Franchi (1991), Faraco (2008), Perini (2010) e Vieira
(2014) sdao mobilizados como fundamentagdo tedrica, com vistas a
oferecer subsidios para professores que buscam ofertar um ensino
de lingua mais dindmico, critico e préximo da realidade dos alunos.

Palavras-chave: linguistica aplicada; ensino de gramatica; grama-
tica contextualizada.
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Introducao

Por décadas, o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas tem
sido criticado por adotar uma abordagem predominantemen-
te prescritiva e descontextualizada da gramatica normativa. Essa
abordagem se caracteriza pelo foco excessivo na nomenclatura e
classificacao das unidades linguisticas, pelo uso de frases inventa-
das e isoladas, fundada na crenga em uma lingua supostamente uni-
forme e inalteravel, com base na dicotomia “certo-errado”.

Relatos de pesquisas nos estudos da linguagem partilham a
ideia de que o ensino de gramatica na escola nunca foi tarefa facil,
e, atualmente, permanece desafiador. Isso porque, segundo Bechara
(2009), um dos gramaticos mais respeitados do nosso Pais, o ensi-
no de gramatica na escola vem sofrendo algumas crises geradas por
fendmenos de ordem politica e de natureza linguistica, que acarreta-
ram mudancas nos rumos do ensino de linguagem. Iniciada a partir
dos anos 1960, essa crise gerou uma barreira ao ensino de gramatica
e ocasionou nos curriculos escolares a substituicao dessa atividade
pelo uso de textos, o que provocou entre professores de lingua ma-
terna enorme insegurancga, pois pareciam perdidos no que ensinar a
partir do texto. Apesar de uma década depois o ensino de gramatica
nunca ter sido abolido de vez das escolas, a gramatica passou a ser
vista como um horror; o que acarreta, atualmente, alunos manifesta-
rem-se afirmando nao gostar das aulas de portugués e prefiram es-
tudar a lingua somente sob o viés da oralidade, algo que se iniciou a
partir da década de 60, conforme descreve Bechara (2009, p. 9).

Perini (2010) faz um diagndstico do que considera estar errado
no ensino de gramatica, aponta trés defeitos que, segundo ele, inutili-
zam o ensino enquanto disciplina: o primeiro diz respeito aos objeti-
vos mal colocados. Para ele, dizer que aprender a gramatica fara uma
pessoa ler e escrever melhor é um equivoco, e por sinal, é um dos argu-
mentos mais utilizados pelos professores quando querem convencer
seus alunos a dedicarem-se ao estudo da gramatica. O autor conclui
que ndo ha provas favoraveis a esse argumento e cita como exemplo
o escritor Fernado Verissimo, que afirma ndo saber nada a respeito de
gramatica e € um dos mais brilhantes autores de nosso Pafs.
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O segundo defeito atribui a metodologia inadequada quanto
as aulas e explicagdes dos professores diante das ddvidas e incer-
tezas dos alunos, pois apresentam modelos de frases e construgoes
na lingua culta escrita e dizem que este € o modelo correto a ser
seguido, que qualquer outro uso fora desse “padrao” esta incorreto,
sem dar nenhum motivo racional para explicar por que os outros
usos estao incorretos.

Ja o terceiro defeito relaciona-se quanto a organizac¢do légica
da disciplina, que em funcao de uma distribui¢do fragmentada dos
estudos da lingua, separa conteddos e mistura outros, sem uma co-
nexao légica e organizada, e ndo leva em conta, muitas vezes, os ou-
tros usos que se faz da lingua, somente o uso da norma culta escrita.

Mas o que a gramdtica em si tem de tdo ruim para causar tanta
controvérsia e incomodos nos estudos da linguagem?

Historicamente, saber usar a lingua portuguesa era sinonimo
de saber gramatica, o que significava decorar e saber empregar re-
gras e normas complicadas, utilizar vocabulario culto e falar ou es-
crever dificil. E era exatamente isso que as escolas ensinavam.

Em contrapartida a essa visdo tradicional, o fendmeno da
criatividade e as novas concep¢oes de linguagem tém ganhado re-
levancia. Linguistas como Franchi (2006) e autores como Geraldi
(2006), Possenti (2002), Neves (2002), entre outros, propdem uma
renovacao das concepg¢oes de linguagem e gramatica, buscando
articular o trabalho gramatical com a producao e interpretacao de
textos e com o uso real da lingua. A linguagem ndo é um sistema
fechado ou meramente instrumental, mas uma atividade criativa,
dinamica e constitutiva que organiza e elabora nossas experiéncias
(Franchi, 2006).

Nesse contexto, 0 objetivo deste artigo é suscitar uma possibi-
lidade de trabalhar com a curiosidade acerca da lingua, instigando
nos estudantes o desejo de aprender sobre a linguagem que usam
e que permeia suas vidas, com foco na formagao de usuarios com-
petentes e criticos da lingua. Dai, surge a necessidade de explorar
recursos didaticos que permitam um ensino de gramatica mais sig-
nificativo e engajador.
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Assim, os livros infantis, por sua natureza lidica, imagética e nar-
rativa, emergem como um potencial mediador para essa nova praxis
pedagdgica, sem cair na tentagdo de usar os mesmos métodos e técni-
cas vistas como inapropriadas, ultrapassadas e nada motivadoras.

1. Caminho tedrico
1.1 Que gramatica ensinar?

Quando falamos em gramatica, segundo Travaglia (2001) e
Possenti (2002) devemos considerar, basicamente, trés concep-
coes. A primeira é a normativa, entendida como o conjunto sistémi-
co que rege o falar e o escrever bem. Vista assim, é uma variedade
linguistica a ser seguida por todos os falantes da lingua. Tais normas
decorrem do uso que os escritores consagrados fazem da lingua, e
seus textos literarios e bem escritos sdo exemplos incontestaveis
do bom uso de normas e padrdo a ser seguido. Pode-se dizer que é
a concepgao de gramatica mais conhecida por professores e alunos
da educagdo basica e a mais adotada pelos autores de gramatica e
de livros didaticos utilizados nas escolas.

A segunda concepcgdo é a que se refere a um conjunto de re-
gras que os cientistas encontram nos dados que analisam apoés
o estudo da lingua, sem trazer a noc¢ao de certo ou errado. Neste
caso, a gramatica é a descri¢do da estrutura e do funcionamento de
determinada lingua sem juizo de valor de um ou outro uso que se
faz da lingua. Em suma, é a concepg¢do que enfatiza a descri¢do da
lingua oral, as diferentes formas de expressao existentes, quando e
por quem os enunciados sao produzidos.

Por fim, a terceira e tltima concepcdo nio existe em livros. E
denominada de gramdtica implicita ou internalizada, a que reco-
nhece como gramatica o conjunto de regras que o falante de fato
aprendeu e das quais lanca mao ao falar (Travaglia, 2001). Trata
da competéncia internalizada do falante decorrente do desenvolvi-
mento que ele constrdi sobre a lingua que fala ou estuda, a partir de
suas proprias atividades linguisticas, sentido este introduzido por
Noam Chomsky ao que chama de conhecimento implicito da lingua
e como ela funciona.
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Definidos os conceitos que permeiam a palavra e o significado
de gramatica, resta agora contextualiza-la dentro do ambito escolar.

1.2 A gramatica internalizada e o papel da escola

Naescola, ainda hoje, ¢ muito comum durante as aulas de lingua
portuguesa, especialmente nos anos finais do ensino fundamental, o
estudo de identificacao e classificacdo das categorias gramaticais e
as funcdes e relagdes que estabelecem em frases e oragdes. Muitas
vezes trata-se de oragdes soltas e sem contextualizagdo, outras vezes
sdo frases extraidas de textos sem o contexto de uso e o proposito
dessas construgdes na lingua. Dessa maneira, permanecem as duvi-
das, as incertezas e os desgostos diante da disciplina por parte da
grande maioria dos estudantes. A quem cabe a responsabilidade por
isso? Por que esse tipo de estudo enfadonho se perpetua?

Geraldi (2003) critica a gramatica descontextualizada e pro-
pOe a “pratica de analise linguistica” como um dos eixos fundamen-
tais do ensino de portugués, ao lado da leitura e produgao de textos.
Esta “nova expressdo” vai além da gramatica tradicional, incluindo
conhecimentos relacionados ao texto e ao discurso. Para Geraldi, a
analise linguistica deve partir dos préprios textos produzidos pelos
alunos, mas também pode se estender a outros textos, sejam eles
literarios, midiaticos e cotidianos, e por que nao os livros infantis?
O importante é que a reflexdo sobre a lingua ndo se atenha apenas
aos niveis da palavra e da frase, mas incida também sobre o texto e
o discurso.

Autores como Possenti (2002), Faraco (2008) e Vieira (2014)
defendem a ideia de uma “gramatica internalizada” cujos falantes
ja possuem ao chegar a escola. A funcdo da escola, portanto, nao é
ensinar a gramatica do zero, mas desenvolver essa capacidade ina-
ta dos alunos, expondo-os a um vasto panorama de experiéncias
linguisticas, tanto na variedade padrdao como em outras variedades,
sem que isso signifique depreciacao da variante linguistica de seu
grupo social. Para esses autores, o ensino de gramatica deve ir além
da metalinguagem, deve focar na reflexdao sobre o funcionamento
da lingua e os efeitos de sentido decorrentes das escolhas estrutu-
rais realizadas pelos falantes.
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Desde os anos 1980 e 1990, autores como Franchi (2006) e
Geraldi (2006) vém apontando que as atividades epilinguisticas
merecem ocupar maior espaco no ensino de Lingua Portuguesa.
Franchi (2006), nos anos 1980, foi o primeiro pesquisador a se de-
brucar sobre a tematica e a utilizar esse termo. Segundo o autor:

Chamamos de atividade epilinguistica a essa pratica
que opera sobre a prc’)pria linguagem, compara as ex-
pressdes, transforma-as, experimenta novos modos
de construcgio candnicos ou nio, brinca com a lingua-

gem, investe as formas linguisticas de novas significa-
¢oes (Franchi, 2006, p. 97).

O referido autor sustenta que a gramatica deve propiciar aos
alunos a compreensdo de como os recursos expressivos condicio-
nam e possibilitam as diversas formas de significar a realidade, res-
saltando o aspecto criativo da pratica gramatical.

Por fim, o trabalho com a gramatica na escola deve permear
atividades de metalinguagem, que sdo as que permitem a descri¢ao
e a caracteriza¢do de elementos linguisticos e referem-se a lingua
usando nomenclaturas e terminologias a respeito dela, mas deve
permear também as atividades epilinguisticas, que buscam instigar
areflexdo sobre a lingua, analisando as escolhas, os usos e artificios
que se faz dela.

1.3 Qual a importancia do ensino de gramatica na escola?

Evanildo Bechara (2009) em seu pequeno grande livro inti-
tulado “Ensino de gramatica: opressao? Liberdade? Admite que o
ensino de lingua portuguesa foi constituido desde sempre nos mo-
delos gregos e romanos da gramatica escolastica, isto é, exclusiva-
mente pelo ensino gramatical, composto de regras de bem falar e
escrever, o qual se perpetuou praticamente até os dias de hoje, sem
que ficassem bem definidos os limites da eficacia desse método
como proferiu o referido autor.

Contudo, Bechara (2009) ndo condena o ensino de gramatica na
escola, mas o modo como se opera esse ensino. Ele defende que se deva
sim permanecer ensinando gramatica e que se deva valorizar o ensino
da modalidade escrita da lingua, ndo somente a oral. I[gualmente a ou-
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tros autores que também defendem a permanéncia do ensino de gra-
matica na escola, mas desde que seja contextualizado e apresentado
em bases epistémicas, dentro de uma concep¢do gramatical definida.

Isso quer dizer que o objetivo do ensino de gramatica é ir além
da memorizagdo de regras e classificacdes, deve priorizar e capaci-
tar os alunos a usarem a lingua de forma eficaz e consciente em
diversos contextos, deve ensinar a refletir criticamente sobre ela e
a compreender seus mecanismos para a construgao de sentido.

Para além disso, os documentos oficiais sobre curriculo nunca
deixaram de apostar ou de incluir os estudos gramaticais nas pro-
postas curriculares do Pais. Podemos dizer que os Parametros Cur-
riculares Nacionais (PCNs) foram um marco na mudanga de nossos
curriculos, porque trouxeram para o cerne dos estudos a utilizacao
do texto como unidade de sentido, com o propdsito de levar os es-
tudantes a refletirem acerca da lingua e dos recursos linguisticos
como mecanismos de utilizacdo e criatividade nas interacdes so-
ciais, sejam elas orais ou escritas. Com os PCNs pretendia-se supe-
rar a forma como era ensinada a lingua e a gramatica, propondo um
ensino que valorizasse a lingua em uso, a andlise linguistica contex-
tualizada e a producdo de textos em diferentes géneros e situagoes.

Outro documento importante a ser mencionado é a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC lancada em 2018. Nesse do-
cumento oficial o ensino da lingua é pautado em quatro eixos, um
deles refere-se ao estudo de analise linguistica/ semiotica, que in-
clui a interpretacao de textos a partir de imagens, simbolos, links e
outros signos da lingua. Sugerem que o trabalho com a gramatica
também deve ser contextualizado, assim como ja previam os PCNs.

Diante disso, é notavel o aspecto primordial e valorativo do
ensino de gramatica que vem pautado nos documentos oficiais cur-
riculares e o quanto cabe a escola saber trabalhar esse valor.

2. 0 Livro Infantil na Construcido da Criatividade Linguistica

Até aqui vimos que o ensino de gramatica tradicional frequen-
temente falha em despertar o interesse dos alunos, mesmo que
esse trabalho seja pautado em uso de textos ou pelas metodologias
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atuais de abordagem da lingua como, por exemplo, a metalinguisti-
ca, que, muitas vezes, baseia-se em exercicios descontextualizados
e tedricos.

Uma proposta interessante concerne ao uso de livros infantis
ilustrados para o trabalho com a lingua no contexto escolar, utili-
zando-se de uma abordagem epilinguistica que envolva a reflexao
sobre as escolhas linguisticas feitas, que parte de situacdes reais de
uso da lingua, como acontece na media¢ao de leitura.

Os livros infantis, com suas diversas construgdes narrativas
e recursos estilisticos, podem propiciar oportunidades para os
alunos operarem sobre a linguagem, revisarem e transformarem
textos, percebendo a riqueza das formas linguisticas disponiveis
para suas opg¢des expressivas. A leitura de diferentes obras permi-
te a exploragdo de multiplos caminhos de sentido, incentivando a
“criatividade na linguagem” em um sentido amplo, conforme pro-
posto por Franchi (2002) quando afirma que a “criatividade é um
atributo do comportamento verbal e estd presente em todo ato
linguistico, que é sempre um ato de op¢ao sobre um feixe de pos-
sibilidades de expressao” (Franchi, 2002, p. 49). Essa criatividade
nao se restringe a linguagem figurada, mas também a forma como
alinguagem se sujeita as suas proprias regras e na construcao das
expressoes mais simples.

Diversos livros infantis ilustrados oferecem um universo
de linguagens que possibilitam a interacdo entre o livro e o lei-
tor. Palavras, textos, frases, ora¢des, poemas, imagens, sons, e
até o siléncio dizem algo dentro de um livro e possibilitam senti-
dos completos e quase sempre atraentes, que podem capturar a
atencdo dos estudantes. Eles proporcionam contextos auténticos
e relevantes de uso da linguagem, totalmente diferente das fra-
ses isoladas e inventadas que caracterizam o ensino tradicional.
A narrativa, os personagens e as situagdes apresentadas nesses
livros criam um ambiente propicio para a compreensdo da gra-
matica em uso, ou seja, para que os alunos percebam como os
elementos gramaticais contribuem para a construcao de senti-
dos e para a efetividade da comunicacao.
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2.1 Uma proposta para o ensino de gramatica na educacio
basica, a partir da leitura de livros infantis

Como proposta metodoloégica para trabalhar a gramatica da
lingua portuguesa de forma contextualizada e ludica, apresentam-
-se dois livros infantis como recurso didatico, ambos da autora por-
tuguesa Catarina Sobral.

2.1.1. Contextualizacdo da obra Achimpa

O livro Achimpa foi langado em Portugal no ano de 2012 e no
Brasil no ano de 2014, escrito e ilustrado por Catarina Sobral, auto-
ra portuguesa que ja ganhou varios prémios por suas obras e rece-
beu varias indicacdes de melhores livros ilustrados para o publico
infanto-juvenil.

Figura 1 — Capa do livro Achimpa.

achlmpa

Catarina Sobral

Fonte: Sobral (2014).

Nesta obra, Sobral (2014) apresenta de forma ludica as clas-
ses gramaticais descritas pelas Gramaticas Normativas, fazendo da
narrativa uma espécie de brincadeira com bastante humor e irre-
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veréncia tanto no texto verbal quanto no texto imagético. Inicia-
-se com o (re)surgimento, a partir de um velho diciondario, de uma
“nova” palavra que logo vira febre entre os usuarios da lingua. Num
breve passar do tempo, a maioria das pessoas ja incorpora a tal pa-
lavra em seu vocabulario utilizando-a como um verbo.

De repente, um linguista qualquer, mas bem respeitado, des-
cobre que nao se trata de um verbo e sim de um substantivo. No
entanto, pesquisando com mais afinco descobre que o sentido dado
a ela estava equivocado e ndo era substantivo e sim um adjetivo.
Assim, rapidamente mudam de sentido operando agora como se a
palavra fosse adjetivo. Porém, numa grande assembleia no parla-
mento, o ministro utiliza a nova palavra como um advérbio, e logo
todos passam a usa-la do mesmo modo: “achimpadamente”.

No decorrer da narrativa, a utilizagdo da palavra achimpa
perpassa por todas as categorias gramaticais, causando confusoes
entre os moradores e muitos risos nos leitores. A autora apresenta
muitas cenas de interagdo entre os moradores e como se da a pro-
ducdo de significados das palavras.

Figura 2 — Ilustracdo do livro Achimpa.

K Foi o denenlabes Tod o gonie

dirin e Adpn 1|t &

L e o P N R
e, Tompmi, Bl fibrbn

Fonte: Sobral (2014).

2.1.2 Contextualizacao da obra Greve

A segunda obra a ser trabalhada em contexto de ensino-
-aprendizagem é o livro Greve da autora Catarina Sobral, lancado

216



como primeira edicdo em 2011, tanto em Portugal quanto no Brasil.
Nessa obra, a autora apresenta um trabalho com foco na ortografia,
mais um aspecto da Gramatica Normativa.

Figura 3 — Capa do livro Greve.

Fonte: Sobral (2011).

Por meio de uma narrativa lidica e irreverente, repleta de hu-
mor, o leitor acompanha a greve dos “pontos”, que causa um “deus
nos acuda” entre os ministros e a sociedade, os quais sem “os pon-
tos” ndo podem dar continuidade aos afazeres cotidianos porque
tudo depende de um, dois ou mais pontos.

A primeira entrar em alvoroco foi a escrita, porque ela depen-
de totalmente dos pontos para ser compreendida, e sem eles, ndo se
compreendia mais nada do que se escrevia, porque devido a greve
dos pontos estavam sem reticéncias, ponto de exclamacgao, ponto de
interrogacdo e tantos outros pontos necessarios a logica dos textos.

Por exemplo, ndo se tinha como dar aula de geometria, por-
que tudo depende de um ponto “a” ou “b”. Nos hospitais nao se ti-
nha como dar nem tirar os pontos dos pacientes. Até os 6nibus nao

podiam mais parar porque nao tinham os pontos de 6nibus.

Curadores de artes tiveram ataques, pois sumiram todos os
pontos dos quadros dos artistas pontilhistas. Sobrou desespero até
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para as bordadeiras que ndo podiam mais dar nenhum ponto cruz
nem ponto-atras. Ninguém sabia mais dar opinido sobre nada, pois
sumiram até os pontos de vista.

E assim, a narrativa segue abordando as diversas nuances e
sentidos da palavra e do uso de pontos, até chegar ao final em que
a greve acaba e tudo volta ao curso habitual, mas nem tanto assim,
pois, se insinua agora uma greve das linhas.

Figura 4 — Ilustracdo do livro Greve.

i

Fonte: Sobral, 2011.

2.2. Da proposta metodoldgica com o livro Achimpa

Sugere-se a leitura do livro Achimpa, mediada pelo professor,
com foco na construcao de sentidos e na reflexao sobre classes de
palavras.

Em roda de conversa, propde-se um roteiro de perguntas em
duas etapas: (1) compreensdo e apreciacao; (2) analise linguistica
e reflexdo metalinguistica.

Etapa 1 — compreensao e apreciacao:

e 0 que vocé achou mais interessante no livro?

e A histéria conseguiu causar riso em vocé?

¢ Que palavra é achimpa, apresentada no texto?

e Vocé ja tinha ouvido alguém usar essa palavra?
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Etapa 2 — analise linguistica e reflexdo metalinguistica (em
grupos):
e Vocé consegue dizer quantas vezes a palavra achimpa apa-
rece no texto? Ela estd sempre na mesma forma ou varia
na escrita e/ou na pronuncia?

e Todas as ocorréncias de achimpa tém o mesmo sentido?
Por qué?

¢ Que sentidos sdo atribuidos a palavra achimpa ao longo da
histéria? O que ela significa em cada contexto?

e Em cada trecho, achimpa pertence a mesma classe de pa-
lavras? Identifique as classes na ordem em que aparecem
na narrativa. Pesquise em sua gramatica.

e Na sua opinido, achimpa combina mais com qual classe de
palavra? Justifique.

e Vocéja encontrou em um livro uma palavra cujo significado
ou classe desconhecia? Como resolveu (e onde pesquisou)?

e 0 que sdo classes de palavras? Dé exemplos.

e Com apoio de um dicionario e/ou uma gramatica crie pe-
quenos trechos com palavras de diferentes classes grama-
ticais e apresente-os a turma.

Apbs a exploragdo geral do livro, o professor pode sistemati-
zar, com apoio de gramaticas (normativas e descritivas), como se
definem e categorizam as classes de palavras, em especial os ver-
bos. Lembrando-se de que os livros ilustrados podem ser utilizados
em todos os anos de ensino da educacao basica, cabendo a cada
professor/a fazer a adaptacdo dos usos de acordo com o grau de
dificuldade e forma de abordagem apropriada a cada nivel.

Também é possivel incluir a discussdo sobre variacdo linguis-
tica e sobre os efeitos de sentido decorrentes das escolhas grama-
ticais, o que devera ser considerado tendo em vista o curriculo da
série e nivel de ensino abordado.

2.3. Da proposta metodoldgica com o livro Greve

Propde-se que o livro Greve seja explorado a partir da media-
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cdo de leitura e do debate coletivo, considerando os seguintes ques-
tionamentos:

¢ Qual sua opinido sobre o livro Greve?
¢ Que impressao a leitura causou em vocé?

e Por que a escrita foi a primeira a entrar em alvorogo quan-
do os pontos desapareceram? Na sua opinido, os pontos
sdo tdo necessarios assim? Por qué?

¢ Quantos sentidos o livro apresenta para a palavra “pon-
to”? Vocé conhecia todos esses sentidos?

e Ha mais algum sentido ou significado da palavra “ponto”
que vocé gostaria de mencionar?

e Vocé sabe dizer qual parte da gramatica estuda os sinais
de pontuacgao?

e Alguma vez sua escrita ja foi mal interpretada ou mal com-
preendida por faltar pontuagdao? O que aconteceu?

Em duplas, os estudantes escrevem um pequeno texto sem
nenhuma pontuacao.

Em seguida, o professor solicita que as duplas troquem os tex-
tos; a dupla que receber o texto fard a pontuacao.

Depois, compara-se as versoes e discute-se se o sentido mu-
dou com a pontuacao realizada pela outra dupla.

Por fim, cada dupla reescreve o texto com a pontuagdo que
considerar adequada e socializa o resultado com a turma.

Vale pontuar que de acordo com o nivel de ensino e a série a
ser trabalhada, cada professor(a) podera fazer adaptacdes quanto
ao nivel de dificuldade e formas de operar com sua turma, amplian-
do as atividades e acrescentando outras com maiores niveis de di-
ficuldade e reflexao.

3. Mais livros, outras Possibilidades

Ha muitas possibilidades de abordagem gramatical com a uti-
lizacao de livros infanto-juvenis ilustrados. O livro Sinais Trocados,
lancado em 2018 pelo autor brasileiro Léo Cunha, é um livro infan-
til ilustrado que fala sobre os sinais “til”, “cedilha” e “circunflexo” de
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maneira brincante e descontraida, trazendo imagens e sons muito
divertidos para um contexto de leitura, seguido de uma boa e pro-
veitosa roda de conversa sobre esses sinais e suas representacoes
nas palavras.

Figura 5 — Capa do livro Sinais trocados e imagem de uma pagina.

CUNHA

—.

O vl vinn
© acents tircuedloxs o erachs oo
‘goaie mome de varganha
desie nome obswrdo,
» toda noite sle Lonha
ee & um acenio agudo, o rnui& fico
chiclé porece

4

Fonte: Cunha; Piqueira (2018).
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Da mesma maneira, o livro Licdes de Gramdtica para quem
gosta de Literatura, organizado por Carmem Lucia Campos e Nilson
Joaquim da Silva (2007), reine uma antologia de autores dos mais
renomados que, através de textos bem-humorados e bem escritos,
abordam diversas questdes acerca da linguagem, suscitando nos
leitores a curiosidade e o encantamento pela lingua portuguesa, a
medida que os torna mais intimos dela.

0 livro traz 20 textos de grandes escritores brasileiros, com
estilos diversos e um mesmo tema: a Lingua Portuguesa. Uma
antologia que prova que até a temida gramatica pode render um
belo texto literario nas maos de escritores de talento como Luis
Fernando Verissimo e Rachel de Queiroz. Dentro desta coletanea,
Ruy Castro brinca com o perigo do gerundismo, uma praga que
tomou conta de nossa lingua; Ignacio de Loyola Brandao expli-
ca o significado de duas novas palavras: “poblema” e “pobrema”;
Rosana Hermann trata da “nova linguagem” chamada internetés;
Ivan Angelo fala sobre a batalha de um revisor contra os erros de
textos jornalisticos e publicitarios.

Cada um dos textos possibilita aos leitores a reflexao sobre
os usos que fazemos da lingua e os multiplos sentidos que damos
as nossas construcdes de frases, oragdes e textos orais e escritos,
possibilitando verdadeiras licdes de gramatica.

Observa-se que nenhum dos livros aqui mencionados exclui
a possibilidade de uso nos mais diversos niveis de ensino, desde o
fundamental, até o nivel superior, a inica questdo a ser levada em
consideracdo é a adequacao de acordo com o grau de abordagem
e dificuldade previstos para cada nivel ou série as quais os profes-
sores trabalham.
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Figura 6 — Capa do livro Li¢oes de Gramética para quem gosta de Li-
teratura.

Fonte: Campos; Silva (2007).

Sem duvida alguma ha mais livros ilustrados que possam fa-
zer essa ponte entre leitor e ensino de gramatica, abrindo diversas
possibilidades de abordagens para além das que foram apresenta-
das. O objetivo aqui era de proporcionar exemplos e abrir o didlogo
com a literatura infanto juvenil.

4. Consideracoes finais

A natureza ludica e narrativa dos livros infantis ilustrados pode
resgatar o interesse dos alunos da educagdo fundamental, transfor-
mando a aula de gramatica em uma experiéncia prazerosa e rele-
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vante, dotada de significagio e aprendizado. E importante escolher
obras que oferegam material rico para a explora¢do dos fend6menos
gramaticais e que reflitam a realidade e os interesses dos alunos, pas-
sos fundamentais para um bom engajamento durante as aulas.

Utilizar atividades epiliguisticas contribuem para que os es-
tudantes possam tomar consciéncia dos fendmenos linguisticos e
suas implicacdes conforme as escolhas linguisticas realizadas nos
contextos de uso da lingua escrita, possibilitando também melhor
compreensao de suas escolhas na lingua oral.

Em suma, ao integrar o rico universo dos livros infanto-infan-
tis a um ensino de gramatica renovado e consciente das contribui-
coes da Linguistica e da Linguistica Aplicada, os professores podem
transformar a experiéncia de aprendizagem da lingua, formando
leitores, escritores e cidadaos mais criticos e proficientes.
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AS SUBSTITUICOES DOS FONEMAS SURDOS E SONOROS
NA PRODUCAO DE TEXTOS NA EDUCACAO BASICA

Thais da Silva Moraes

Durante a alfabetizacdo, uma quantidade significativa de alu-
nos vem apresentando em seus textos dificuldades de discrimina-
cdo entre letra e som. Enquanto professora de lingua portuguesa,
percebi que ndo se tratava apenas de “desvios ortograficos”, mas,
de substituicoes entre fonemas surdos e sonoros. Este artigo pro-
pOe como objetivo geral investigar as substitui¢cdes fonético-fono-
logicas entre fonemas surdos e sonoros, recorrentes na producao
escrita de alunos dos anos finais, turmas do 8¢ ano, de uma escola
municipal do municipio de Salvaterra, no arquipélago do Marajo
(PA), sob a perspectiva do Guia Teérico do Alfabetizador (Lemle,
2009), principalmente daqueles com alguma dificuldade de aqui-
sicdo da escrita, buscando compreender os motivos subjacentes a
essas ocorréncias e propor estratégias didatico-pedagogicas, a fim
de minimiza-las. Os dados coletados foram extraidos de excertos
de redagdes e ditados fonéticos aplicados com ferramenta de ava-
liacdo e diagnose de leitura e escrita durante as aulas de Lingua
Portuguesa. Tedricos como Ferreiro (1985), Soares (2004, 2021),
Marcuschi (2007) e Kleiman (1995) dao suporte teérico a pesquisa.
Assim, ressalto a devida atencao as trocas entre fonemas surdos e
sonoros, para compreender como as substitui¢des se dao, sua fre-
quéncia, causas, o papel do alfabetizador nesse processo e o que
fazer para que os alunos possam produzir seus textos com cons-
ciéncia fonético-fonolégica.

Palavra-chave: alfabetizacao; substituicdes de fonemas; producao
textual.

Introducao

Este artigo busca investigar as trocas envolvendo a grafia de
fonemas surdos e sonoros e a producao textual de alunos da educa-
¢do basica de uma escola municipal no municipio de Salvaterra, no
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Marajo Oriental. Considerando que essas trocas de pares de fone-
mas minimos sdo comuns na fase de alfabetizacido e que se trata de
um fendmeno que, se nao superado, pode ocorrer em outras faixas
etarias e ocasionar uma série de equivocos prejudiciais as produ-
coes escritas dos alunos.

Durante as aulas de lingua portuguesa para uma turma do 8¢
ano, percebi as dificuldades de alguns alunos em produzir textos,
que nao se limitavam a simples desvios ortograficos, mas a uma tro-
ca recorrente de fonemas, principalmente entre surdos e sonoros.
Logo, surgiu a necessidade de compreender quais os motivos que
levavam estes alunos a escrever fazendo as substituicoes envolven-
do a grafia dos fonemas surdos /p/, /t/, /kK/, /t/, /s/ e /[ / e dos fo-
nemas sonoros /b/, /d/, /g/,/v/,/z/ e /3/. Assim, pensei em meios
de elaborar atividades voltadas para detectar as substituicdes dos
fonemas com a aplicacdo de ditados fonéticos, e a partir da corre-
cao e andlise das atividades, possibilitar aos alunos algum aporte
didatico pedagogico para dirimir suas dificuldades, e fazer com que
pudessem participar, questionar os conteidos que estavam sendo
ministrados em sala de aula, além de fortalecer e estimular a escre-
verem seus textos sem receio de cometer esses tipos de “desvios”.

Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar as substi-
tuicoes fonético-fonolégicas entre fonemas surdos e sonoros, re-
correntes na producao escrita de alunos dos anos finais, turmas
do 82 ano, de uma escola municipal do municipio de Salvaterra no
arquipélago do Marajé (PA), sob a perspectiva do Guia Tedrico do
Alfabetizador (Lemle, 2009), principalmente aqueles com alguma
dificuldade de aquisi¢cdo da escrita, buscando compreender os mo-
tivos subjacentes a essas ocorréncias e propor estratégias didatico-
-pedagégicas, a fim de minimiza-las.

Ja os objetivos especificos do estudo sdo: (i) analisar a nature-
za e a frequéncia entre as substitui¢cdes dos pares de fonemas sur-
dos e sonoros; (ii) identificar as causas das substituicdes mais per-
sistentes; (iii) elaborar e aplicar atividades diagndsticas com base
nas substituicdes encontradas nos textos produzidos; (iv) propor e
implementar aportes didatico-pedagoégicos para intervir nas difi-
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culdades identificadas e estimular a participacdo ativa dos alunos
no processo de aprendizagem.

Este trabalho propde-se também a descrever e apresentar
questdes referentes a aquisicdo da escrita, levando em considera-
¢do o desenvolvimento académico e social dos alunos. No entanto,
o processo de alfabetizacdo nem sempre ocorre de forma linear e
sem desafios. Assim, este trabalho se justifica pela relevancia em
investigar e compreender as substitui¢cdes envolvendo a grafia en-
tre fonemas surdos e sonoros e a producdo textual de alunos da
educacdo basica que persistem nas produgdes escritas de alunos do
82 ano, uma etapa em que se espera que tais dificuldades ja estejam
superadas ou minimizadas.

1. Aporte tedrico
1.1. O processo de Alfabetizacao no Brasil

A alfabetizacao refere-se ao processo de aquisi¢ao do sistema
de escrita. E a capacidade de decodificar (ler) e codificar (escrever)
as palavras, ou seja, de estabelecer a correspondéncia entre os sons
da fala (fonemas) e as letras (grafemas). Para um individuo alfabe-
tizado que domina o c6digo alfabético, que reconhece e nomeia le-
tras, associa sons a letras e vice-versa, forma silabas e palavras, ler
e escrever torna-se um processo que se complementa para o desen-
volvimento da linguagem. Para Soares (2004), no Brasil, a alfabeti-
zacdo mantém suas discussdes sobre a problematica do dominio
das habilidades do uso da leitura e da escrita, sendo que os con-
ceitos de alfabetizacdo e letramento se misturam e se confundem.
Tal afirmacao pode ser complementada de acordo com artigo pu-
licado na Revista Brasileira de Educacdo: Letramento e alfabetiza-
¢do: as muitas facetas, diz que as praticas sociais de leitura e escrita
sdo dicotémicas, haja vista que embora historicamente falando, o
conceito de letramento no Brasil surge ao mesmo tempo que nos
paises desenvolvidos como Franga, Inglaterra e Estados Unidos, so-
cialmente estamos em desvantagem, pois apesar de uma populagao
alfabetizada, ainda ndo dominamos as habilidades e competéncias
necessarias de leitura e de escrita para uma participacao efetiva e
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competente nas praticas sociais e profissionais que envolvem a lin-
gua escrita.
O despertar para a importancia e necessidade de ha-
bilidades para o uso competente da leitura e da escri-
ta tem sua origem vinculada a aprendizagem inicial
da escrita, desenvolvendo-se basicamente a partir

de um questionamento do conceito de alfabetizacao
(Soares, 2004, p. 8).

Esse panorama histdrico-social reflete uma fragilidade nos
modelos educacionais vigentes na educacdo brasileira, que ultra-
passam décadas de estudos sobre as varias causas e os equivocos
referentes as concepgdes de alfabetizacdo e de letramento.

1.2. Consideracgoes acerca da Alfabetizacao e Letramento

Nas séries iniciais é salutar que o alfabetizador tenha cons-
ciéncia de que a alfabetizacdo e o letramento possuem conceitua-
coes diferentes, inclusive podem até confundi-las, contudo, é im-
portante chamar a atenc¢ao para a escolha de suas atividades e a sua
aplicabilidade. Durante as atividades de producdo textual, percebi
um certo panico entre os alunos. As inquietagdes eram de todas
as naturezas. Pediam desculpas pela letra que nao era muito boa,
por acharem o portugués muito dificil, por numerarem as linhas do
caderno para saber o quanto ja haviam escrito e, principalmente,
pelo medo de errar e de escrever errado. Tais angustias dos alunos
fizeram-me repensar como as atividades voltadas para a producao
textual deveriam ser feitas e como ajudar nesse processo de apren-
dizagem e construcdo de conhecimento.

Assim, comecei a questionar de onde viriam essas davidas dos
alunos e a complicada relagdo que eles tinham ao produzir seus tex-
tos, e entdo, indaguei-me por que alguns alunos sentem dificuldades
de diferenciar letras (grafema) e o som das letras (fonema)? Por que
alguns alunos tém dificuldades em produzir seus textos nas séries
iniciais? Quais sdo as habilidades que o aluno precisa constituir no
processo de alfabetizacdo? Alfabetizar letrando, eis a questao!

Para responder aos questionamentos é necessario fazer uma
revisitacao as séries iniciais, rememorar quais foram as atividades
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propostas aplicadas, sendo necessario reconhecer que a pratica
docente é responsavel por atividades em varios contextos sociais,
criando relagdes de identidade com o mundo, e reconhecendo as
praticas sociais de leitura de textos diversos e da escrita como for-
ma de expressdo. Desse modo, de acordo com Kleiman (1995, p. 1),
“os estudos do letramento tém como objeto de conhecimento os as-
pectos e os impactos sociais do uso da lingua escrita”. Nessa mesma
linha, Marcuschi (2007) define que as habilidades e o conjunto de
praticas sociais envolvidos nesse processo:
0 letramento é um processo de aprendizagem social e
histdrica da leitura e da escrita, constituindo-se como
um conjunto de praticas sociais, distribuidas em dife-
rentes graus de dominio, enquanto a alfabetizacdo re-

fere-se ao aprendizado sistematico das habilidades de
ler e escrever. (Street, 1995 apud Marchuschi, 2007)

Assim, a partir das contribui¢des de Marcuschi (2007) e Klei-
man (1995), percebe-se que a alfabetizacdo e o letramento reque-
rem habilidades tanto de leitura quanto de escrita, bem como a
construcgdo de percursos formativos que alunos e professores pre-
cisam trilhar para que as producgdes textuais se configurem como
praticas capazes de desenvolver e ampliar conhecimentos. Nesse
sentido, é fundamental que a triade escola, familia e sociedade es-
teja envolvida nesse processo de construcdo de saberes.

Sendo assim, o Guia Teérico do Alfabetizador, de Lemle (2009),
traz conhecimentos basilares para que os alfabetizadores possam
sistematizar as relacdes entre sons e letras, avaliar as falhas da es-
crita, as relagcOes entre a oralidade e a escrita, entre outros conceitos,
para que o alfabetizador adquira seguranga para poder alfabetizar.

Nesse sentido, a Educacdo Infantil é o berco deste preparo,
sendo imprescindivel o contato com jogos, brincadeiras, contacao
de historias, atividades que envolvam os sentidos e todo aparato
lidico possivel para preparar as criangas a se familiarizarem com
atividades que desenvolvam os saberes nesta fase de alfabetizacao,
ficando os professores responsaveis por adaptar essas atividades
de acordo com o meio social no qual seus alunos estejam inseridos.
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1.3 Acerca das relacoes entre fonema e grafema em textos
escritos

As trocas de fonemas surdos e sonoros nas produgoes textuais
de alunos da educacao infantil sdo recorrentes, por isso a aquisicao
da leitura e da escrita sao alguns saberes e percepc¢oes que os al-
fabetizandos precisam realizar, que de acordo com Lemle (2009),
envolvem trés capacidades:

A primeira é a capacidade de compreender a ligagdo
simbolica entre letras e sons da fala. A segunda é a
capacidade de enxergar as distingdes entre letras. A
terceira é a capacidade de ouvir e ter consciéncia dos

sons da fala, com suas distin¢des relevantes na lingua
[..] (Lemle, 2009, p. 6).

A gramatica, a partir da visao refinada de Marcuschi (2007),

é baseada na situacdo da interacdo, nos participantes e no propo-

sito comunicativo dos textos que favorecem as constituicoes dos

géneros. Para o autor as habilidades de leitura e escrita sdo ha-

bilidades que acontecem de forma ativa no ambiente escolar, e o

letramento é um processo de aprendizagem social e historico da

leitura e da escrita, a partir de um conjunto de praticas sociais.
Segundo Soares (2004),

[...] no mundo da escrita ocorre simultaneamente por

esses dois processos: pela aquisicdo do sistema con-

vencional de escrita - a alfabetizacdo - e pelo desen-

volvimento de habilidades de uso desse sistema em

atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais

que envolvem a lingua escrita - o letramento (Soares,
2004, p. 14).

Assim, segundo a autora, é um equivoco separar a relagao
entre os conceitos de Alfabetizacdo e Letramento, pois ndo sao
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis.
Logo, o contexto social de leitura e escrita sdo indispensaveis, es-
tao imbricados, e nesse entrelacamento letramento e alfabetizacao
desenvolvem-se da e por meio da aprendizagem das relagdes fone-
ma-grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizagdo (Soares, 2021,
p. 44-45).
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Dito isso, podemos conceituar fonema como a menor unidade
sonora de uma palavra, é a parte acustica que se registra do som de
um grafema (letra), ou seja, cada letra tem um som (podendo ter
mais de um). De acordo com Lemle (2009),

chamamos de fonema, em linguistica, uma unidade
de som caracterizada por um dado feixe de tragos dis-
tintivos. Tragos distintivos sdo caracteristicas de som
que sdo relevantes na diferenciagdo entre unidades

do sistema. Por convengao, esse tipo de unidade é re-
presentado entre barras inclinadas (//) (Lemle, 2009,

p-12).

Como referéncia dos sons com uma unica letra temos a se-
guinte quadro retirado do Guia Tedrico de Lemle (2009):

Quadro 1 — Correspondéncia biunivocas entre fonemas e letras."

p J

oA~ oo

-

b
iy
f
v
a/

Fonte: Extraido de Lemle (2009).

No entanto, a lingua portuguesa possui diversas situa¢des em
que a relacdo entre fonemas e grafemas ndo é biunivoca, por isso
a dificuldade que alguns alunos possuem em compreender as di-
ferencas entre os sons. Os fonemas surdos sdo produzidos sem a
vibracao das cordas vocais, como no caso de /p/, /t/, /k/, /f/, /s/ e
/[/.Jano caso dos fonemas sonoros, produzidos com a vibragdo das

cordas vocais, temos /b/, /d/, /g/, /v/, /z] e /3/.
2. Metodologia

10 Em fonologia e ortografia, a correspondéncia biunivoca (ou relagdo um-para-
-um) refere-se a uma situagdo em que ha uma relacio direta e exclusiva entre um
unico fonema (unidade sonora) e um tnico grafema (letras ou conjunto de letras
que o representa).
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O presente estudo foi elaborado com base em uma coletanea de
redagdes escolares e ditados fonéticos produzidos por alunos do 82
ano das séries finais da Escola Municipal “Olavo Novaes”, localizada
no espaco urbano do municipio de Salvaterra, arquipélago do Marajé
Oriental. Os textos que constituem o corpus fazem parte de meu acer-
vo pessoal, como estratégia de avaliacdo da referida turma.

Durante o bimestre de 2024 foram realizadas leituras, apre-
sentacdo de videos, rodas de conversa e exposicao de trabalhos
sobre a tematica escolhida para este artigo, garantindo aos alunos
meios argumentativos para produzirem seus textos. Ressalto que
as redacgoes analisadas neste estudo foram desenvolvidas no ano
2024, no periodo em que me encontrava de licenga para fins de
pos-graduacao, uma vez que moro em Salvaterra e o programa do
mestrado é realizado no campus da Universidade do Estado do Para
(UEPA), em Belém do Para.

Assim, a coleta do corpus possui a finalidade de identificar e
analisar as trocas dos fonemas surdos por sonoros e vice-versa, na
producdo de textos no 82 ano da Educacgado Basica. Fez-se uma sele-
cdo das redagdes para analise, para assim observar como se dao as
trocas dos fonemas no corpus da pesquisa.

A fundamentagdo tedrica em autores como Soares (2004,),
Marcuschi (2007) e Kleiman (1995), entre outros, dardo suporte
tedrico a pesquisa, tornando possiveis as reflexdes apresentadas
neste artigo.

Portanto, os questionamentos que norteiam este trabalho,
sao: por que alguns alunos sentem dificuldades de diferenciar gra-
femas (letras) do fonema que é a representagdo abstrata do som na
mente do falante, estudado pela fonologia, cuja troca pode mudar o
significado de uma palavra? Por que alguns alunos tém dificuldades
em produzir seus textos nas séries iniciais? Quais sdo as habilida-
des que os alunos precisam constituir no processo de alfabetizacao
e letramento? As trocas recorrentes de fonemas surdos e sonoros
encontrados no corpus sao de qual natureza? Tais questionamentos
suscitaram o desenvolvimento de uma analise reflexiva e documen-
tal de textos escritos dos alunos do 82 ano do Ensino Fundamental
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nas séries finais, identificando e relacionando os motivos das trocas
recorrentes dos fonemas. Para tanto, retiramos alguns trechos das
redagdes para identificar e analisar as trocas, com a cria¢ao de qua-
dros identificando como os alunos fazem as trocas e a recorréncia
das trocas, para que pudéssemos analisar e buscar estratégias para
compreender tal fendmeno por parte dos alunos.

3. Analise e discussio

Para a andlise e discussido dos dados, foi realizado um estu-
do qualitativo das redagdes dos alunos, selecionadas com vistas a
identificacao das trocas entre fonemas surdos e sonoros, levando
em considera¢do a maior incidéncia delas.

Nesta secdo, apresenta-se o registro e a analise de como ocor-
reram as trocas entre fonemas no corpus, a partir dos exemplos
enumerados a seguir.

(01): ANMMYULE

No exemplo (01), o fonema sonoro /b/ foi trocado pelo fone-
ma surdo /p/. Logo, o aluno que ouve a palavra umbigo pode con-
fundir o som do /p/ ou /b/, pois ambos os fonemas tém o mesmo
ponto articulatdrio.

O exemplo 01 também mostra que houve a troca do fonema
sonoro /g/ pelo fonema surdo /k/. Porém, ha uma diferenca crucial
entre os dois fonemas que reside no modo de fonagdo; haja visto
que: o /g/ é um fonema sonoro (vozeado), ou seja, as cordas vocais
vibram durante sua producao (p. ex., em “gato”, “gola”) e o /k/ é um
fonema surdo (desvozeado), ou seja, ndo ha vibracdo das cordas
vocais; a producdo envolve um sopro de ar (p. ex., em “casa”, “cola”).
A troca entre os fonemas /g/ (sonoro) e /k/ (surdo) por um falante
pode ocorrer devido a razdes fonoldgicas no desenvolvimento
dalinguagem ou questoes fonoaudioldgicas especificas, uma vez
que sdo sons muito semelhantes em termos de ponto e modo de

articulacao.
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02 mopslidans

No exemplo (02), acima, observa-se que na palavra napolita-
no, ocorreu a troca do fonema surdo /t/ pelo fonema sonoro /d/.
A troca entre os fonemas /t/ e /d/ ocorre porque eles formam um
par minimo fonético'’, o que significa que ambos os sons com-
partilham o mesmo ponto e modo de articulagao, diferencian-
do-se apenas por um trago fonético, a sonoridade. A semelhanca
na producgdo dos sons faz com que sejam facilmente confundidos,
especialmente em certas fases do desenvolvimento da linguagem
ou em casos de disturbios especificos, como por exemplo, o desen-
volvimento infantil, quando é normal que criancas pequenas (ge-
ralmente até os 4 anos de idade na fala e um pouco mais na escri-
ta) troquem esses sons. A distingdo entre pares surdos e sonoros
¢ uma das ultimas a ser plenamente desenvolvida na aquisicao da
linguagem, talvez seja esse o motivo pelo qual se encontram dados
como esse no 82 ano, série semifinal do ensino fundamental. A di-
ficuldade em identificar a oposicdo em pares minimos fonéticos
pode advir de casos de disturbios como: dificuldade de discrimina-
¢do auditiva, questdes fonoaudioldgicas/motoras da fala ou varia-
cdo linguistica que também podem influenciar nessa troca.

03): oLl alaa

No exemplo (03), observa-se que o estudante desconhece a
regra de uso na escrita para os fonemas /m/ e /n/. A diferenca é
que o som de [m] ocorre quando os labios se juntam (consoantes
bilabiais), como em /p/ e /b/.]Ja o som de [n] ocorre quando a lin-
gua toca o céu da boca atras dos dentes, em todas as outras con-
soantes. A regra principal é usar /m/ antes de /p/ e /b/ e usar /n/
para as demais consoantes.

1 Um par minimo é um par de palavras que se diferenciam por apenas um som (fo-
nema) e que possuem significados diferentes. Esses pares sdo usados em fonologia
como uma ferramenta para identificar e testar se dois sons sdo fonemas distintos em
uma lingua. Exemplos incluem “pato” e “bato”, que sé diferem no primeiro som (/p/)
vs. (/b/)), assim como “faca” e “vaca”, que diferem na consoante inicial (/f/) vs. (/v/).
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04): Tevpesle le

No exemplo (04), observa-se a substituicdo do fonema surdo
/d/ pelo fonema sonoro /t/. Este estudante apresenta dificuldade
de percepcao do som da letra “d”. Segundo Lemle (2009), o apren-
diz deve poder discriminar as formas das letras, pois as letras do
nosso alfabeto tém formas bastante semelhantes e, por isso, a capa-
cidade de distingui-las exige refinamento na percepg¢ao.

(05): r:!].-‘.'f &Eﬁ' L3

No exemplo (05), acima, com relagao a escrita da palavra nos-
sa, observa-se dificuldade na segmentacdo de palavras, a exemplo da
dificuldade de segmentacao do artigo a do pronome nossa, o que se
apresenta como uma “disortografia” que se refere a um transtorno de
aprendizagem especifico que afeta a escrita, causando dificuldades na
precisao ortografica e gramatical, mesmo quando o individuo tem in-
teligéncia e escolaridade adequadas para sua idade. Pessoas com di-
sortografia podem ter problemas para aplicar regras ortograficas e co-
meter erros como substituicao, omissao ou inversao de letras e silabas.

(06): NIALD'

No exemplo (06), ocorre um fendmeno fonoldgico de insercao
do som de “i” (que funciona como semivogal) em palavras como
“veiz” (em vez de “vez”). Esse fendmeno é conhecido como epénte-

se, o que leva mais especificamente, a ditongacao.

Epéntese é a insercdao de um fonema (vogal ou consoante) no
interior do vocabulo para facilitar a pronuncia, geralmente por ra-
z0es fonotaticas (restricdes de como os sons podem se agrupar na

“w:=)

lingua). A insergao do “i” em “vez” ocorre internamente na palavra
(antes da consoante final).

Ditongacao é o processo pelo qual uma vogal se transforma em
um ditongo pela adi¢do de uma semivogal (como o “i” ou “u” atono).
Na prontncia/escrita de “veiz”, a vogal “e” ([€] ou [e]) passa a ser pro-
nunciada com a adicao de uma semivogal /j/ (som de “i”), formando

o ditongo [ej] ou [g]], resultando em algo préximo de [vejs].
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Essa variacdo é um trago comum em certos dialetos do portu-
gués brasileiro (como em algumas variedades gatchas ou nordes-
tinas, dependendo da regido e contexto), sendo considerada uma
marca de oralidade ou de variedade popular/regional da lingua, e
nao da norma culta escrita.

(07):

Quadro 2 — Amostra de outros fendmenos encontrados no corpus.

Palavras

Amostras Fenomenos .
reescritas

-Troca do fonema /u/ pelo /1/

. oot assobio
-Falta do digrafo “ss

-Falta do grafema “h”
-Troca do fonema /e/ pelo /i/ hélice
-Troca do fonema /c/ pelo /s/

-Troca do fonema /b/ pelo /p/
mkﬂ- -Troca do fonema /o/ pelo /u/ bussola

-Falta do digrafo “ss”

-Falta do digrafo “ss”

-Troca do fonema /r/ pelo /1/ passaro

" - Troca do fonema /c/ pelo /s/ .
J)‘LM*:‘L no inicio da palavra cidade

- Troca do fonema /c/ pelo /s/

F2ANETLA no inicio da palavra cnema
! i - Troca do fonema /c/ pelo /s/ doce
no meio da palavra
& -Troca do fonema /z/ pelo /s/ nariz
no final da palavra
% -Troca do fonema /g/ pelo /s/ visita
!i b - Troca do fonema /z/ + es velozes
T',I" (pl.) pela terminacdo -ris

Fonte: Elaboragdo da autora (2025).
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Nos exemplos elencados em (07), no quadro 02, as trocas do
fonema surdo /s/ tém maior incidéncia nas palavras que possuem
o digrafo consonantal “ss”, e nos grafemas c, z, o que denota a difi-
culdade na escrita de alguns alunos do 82 ano das séries finais.

Observa-se que as palavras assobio, pdssaro e bussola sao
palavras que possuem um digrafo consonantal “ss” que representa
um unico som de /s/. Na gramatica, é usado para manter o som de
/s/ entre duas vogais, no meio das palavras e para diferenciar o
som /s/ do som /z/ entre vogais.

No caso das palavras hélice, cidade, cinema e doce, observa-se
a troca do fonema surdo /s/, uma vez que o estudante ndo conse-
gue discriminar o som do fonema /c/, que possui som de /s/, quan-

“«_n w=n

do seguida das vogais “e” e “1".

Com relacao a palavra doce, a troca pelo /i/ ocorreu devido ao
fonema /e/ estar em uma silaba atona final.

Na palavra visita houve a troca do fonema /s/ pelo fonema /g/.

Por fim, nas palavras nariz e veloz, houve a troca do fonema
surdo /s/ pelo fonema sonoro /z/, na dltima incluindo a termina-
¢do -ris, em vez de -zes.

Dessa maneira, pensa-se que a troca de letras na escrita, como o
uso de “s” em vez de “ss”, ocorre principalmente por fatores relativos
a confusdo que se estabelece entre a fonética e a ortografia, que nem
sempre sao transparentes na lingua portuguesa, bem como a falta de
memorizag¢do das regras ortograficas especificas. Assim, a troca de “ss”
por “s” (quando deveria ser “ss”) é um erro ortografico comum, resul-
tante da complexidade do sistema de escrita da lingua portuguesa, que

exige a internalizacdo de regras, além da correspondéncia sonora.

Em resumo, de acordo com Morais (1999), a linguagem escrita
envolve ndo sé reflexdes de ambito fonoldgico, mas também de am-
bito sintatico, morfoldgico e lexical: a crianca precisa ter reflexdes
metalinguisticas bastante complexas para completar o aprendizado
com sucesso. Por exemplo, uma crianca brasileira precisa ter de-
senvolvido sua consciéncia fonoldgica para capturar as relacoes de
correspondéncia entre sons e letras, mas precisa também de uma
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consciéncia morfossintatica desenvolvida para decidir quando o

“«_n

morfema de cadeia sonora [eza] deve ser escrito com a letra “s”, como
em “holandesa”, ou com a letra “z”, como em “beleza”, uma vez que o
uso da primeira se da na formacao de adjetivos patrios, vindos de um

substantivo, e o da segunda na substantiva¢do de adjetivos.
4. Uma proposta de sequéncia didatica

Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 97) apontam, de forma
clara, que uma sequéncia didatica tem por finalidade “ajudar o aluno
a dominar melhor um género, permitindo, assim, escrever ou falar de
maneira mais adequada numa dada situacdao de comunicagao”.

Portanto, uma sequéncia didatica é um conjunto de atividades
de ensino organizadas de forma légica e sequencial para atingir um
objetivo pedagogico claro, com inicio, meio e fim bem definidos. Ela
€ uma estratégia metodoldgica que ajuda o professor a planejar as
aulas de maneira estruturada, promovendo a participacdo ativa dos
alunos na construgdo do conhecimento de forma contextualizada.

As principais caracteristicas de uma sequéncia didatica sao:

e Organizagdo: as atividades sdo interligadas e apresentam
uma progressao de dificuldade, indo de etapas mais sim-
ples para as mais complexas.

e Obijetivos claros: cada atividade e a sequéncia como um
todo possuem objetivos de aprendizagem definidos para
professores e alunos.

e Planejamento: é um planejamento antecipado que define o
que sera feito em um espaco de tempo variavel, garantindo
que os alunos entendam o “porqué” e o “como” do contetido.

e Dinamicidade e interatividade: envolve atividades partici-
pativas que estimulam a interacao entre professor e aluno
e entre os proprios alunos.

e Avaliacdo: inclui momentos de avaliagdo durante e ao final
da sequéncia para verificar o aprendizado e reorientar as
acdes pedagdgicas, se necessario.

e Focono aluno: busca fazer do estudante o protagonista do
seu processo de aprendizagem, levando em consideracao
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seus conhecimentos prévios e a necessidade de atividades
desafiadoras e problematizadoras.

Assim, uma sequéncia didatica abrange um conjunto de pla-
nos de aulas conectados para desenvolver um tema de forma mais
aprofundada, com inicio, meio e fim bem definidos para o processo
de aprendizagem.

Nesta se¢do apresenta-se uma proposta de sequéncia didatica
para dirimir as trocas de fonemas surdos e sonoros na produgdo de
textos escritos. Partiu-se do principio de que a sequéncia didatica
deve focar em atividades que desenvolvam a consciéncia fonologica
e a discriminagdo auditiva e visual, utilizando recursos multissen-
soriais e jogos. A intervencgdo deve ser estruturada, ludica e focada
nas dificuldades especificas de cada aluno.

Desse modo, apresenta-se a estrutura proposta para a se-
quéncia didatica que pode ser organizada nas seguintes etapas:

PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

12 etapa: Diagnostico e Conscientizacao

Analisar textos produzidos pelos alunos para
Identificacao das trocas: | identificar os pares de fonemas problematicos
(ex: P/B, T/D, F/V,C/G, S/Z, X/]).

Explicar a diferenga entre sons surdos (sem vi-
bracao das pregas vocais, como /p/) e sonoros

Introducao dos

conceitos: . ~

(com vibragao, como /b/).

Pedir aos alunos que coloquem a mao na garganta
Experimentagio tatil: ao produzir os sons para sentir a vibragdo (ou sua

auséncia).

22 etapa: Atividades de Discriminac¢ao Auditiva e Visual

Usar espelhos para que os alunos observem a po-

Pistas visuais: o~ 2 e
sicdo da boca e a saida do ar ao emitir os sons.

Reproduzir sons surdos e sonoros (isolados ou

Jogos de adivinhacao em palavras) e pedir que os alunos identifiquem
sonora: qual foi produzido, com ou sem a pista visual da
vibracao.

Associar figuras cujos nomes contenham os fo-
nemas-alvo a cartdes com as palavras escritas,
focando na letra correta.

Pareamento de imagens
e palavras:
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32 etapa: Pratica da Escrita Focada

Ditado diferenciado:

Realizar ditados de palavras que contenham os
fonemas trabalhados. Corrigir e discutir os erros
imediatamente, reforcando a regra da sonoridade.

Completar palavras:

Fornecer listas de palavras com espagos em
branco para que os alunos preencham com a le-
tra correta (ex: _aca / _aca, para faca ou vaca).

Escrita de frases e peque-
nos textos:

Integrar as palavras trabalhadas em frases e, pos-
teriormente, em textos curtos, com o objetivo de
aplicar a grafia correta no contexto.

42 etapa: Producao Textual Final e Acompanhamento

Reescrita:

Propor a reescrita de um texto inicial ou a pro-
dugdo de um novo texto, incentivando a autoa-
valiagdo e a correcdo entre pares, com foco nos
fonemas surdos/sonoros.

Feedback construtivo:

Fornecer feedback especifico e individualizado,
destacando os progressos e as areas que ainda
necessitam de atencao.

Recursos Didaticos

Jogos de alfabetizacgao:

Jogos da memoria, quebra-cabecas e trilhas com
palavras contendo os fonemas-alvo.

Recursos visuais:

Cartazes com os pares de letras e ilustragdes da posi-
¢do daboca ou do indicador de vibragdo na garganta.

Tecnologia:

Uso de aplicativos ou videos que demonstrem a
diferenca na produg¢ido dos sons, como 0 movi-
mento dos labios e a vibracao.

Fonte: A autora (2025).

Em suma, pensa-se que a aplicacdo consistente dessa pro-
posta de sequéncia didatica, utilizando uma abordagem multis-
sensorial, auxiliara o aluno a desenvolver a consciéncia fonologica
necessaria para superar as trocas de fonemas surdos e sonoros na
producao de textos escritos.

5. Consideracoes finais

Este estudo decorreu no cerne de intervir sobre uma proble-
matica que gera discussoes entre professores e estudiosos da area
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sobre as dificuldades da alfabetizacao e letramento e suas implica-
¢oes nas produgdes escritas dos alunos da Educacao Basica.

Durante as atividades propostas em sala de aula percebi a re-
jeicdo, e porque ndo dizer “panico” com relagdo as atividades que
envolvem producdes escritas, visivelmente sentidas durante as au-
las de Lingua Portuguesa.

As trocas de fonemas encontradas nas produgdes textuais de
alunos, selecionadas como corpus para essa pesquisa, podem ter
origens distintas, porém, as que se apresentam nesse estudo sdo de
natureza fonético-fonoldgica e ortograficas, que persistem nas sé-
ries finais da Educagdo Basica, sendo imperativo abordar os concei-
tos de alfabetizacao e letramento de forma mais aprofundada neste
contexto, buscando entender os motivos pelos quais essas trocas
fonéticas e fonologicas ocorrem e persistem.

Ao identificar as raizes dessas dificuldades foi possivel de-
senvolver uma proposta de intervencao didatico-pedagogica dire-

cionada ao problema encontrado, para auxiliar os alunos com tais
dificuldades.

A proposta de aplicar atividades diagnoésticas, como ditados
fonéticos entre outras atividades sequenciadas em uma Sequéncia
Didatica e, a partir da andlise dos resultados, oferecer um aporte
pedagodgico especifico, visa ndo somente corrigir os desvios, mas
também criar consciéncia fonético-fonoldgica, haja vista que o in-
tuito foi minimizar inabilidades, de forma que os alunos possam se
sentir mais seguros para participar, questionar e, acima de tudo,
produzir seus proprios textos sem receio de cometer desvios orto-
graficos, o que é elementar para o desenvolvimento de sua autono-
mia e autoestima no processo de aprendizagem da escrita.

Assim, este estudo buscou contribuir tanto para a pratica pe-
dagdgica em sala de aula quanto para a literatura sobre as dificulda-
des de aprendizagem da escrita, criando possibilidades sobre como
superar esses desafios e promover alunos alfabetizados a partir de
um letramento fonético-fonoldgico mais efetivo e significativo.
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VOU ESTAR EXPLICANDO...: 0 GERUNDISMO NAS REDACOES
DO ENSINO FUNDAMENTAL II COMO REFLEXO DA VARIACAO
LINGUISTICA E DESAFIO AO ENSINO DA GRAMATICA

Thécila Mikaellen Mendes da Cunha

O presente artigo trata de um estudo sobre o uso do gerundis-
mo nas redagdes do Ensino Fundamental II, compreendido como
um fendmeno linguistico que reflete a variacdo linguistica e se
configura como um desafio ao ensino da gramatica normativa na
escola. A pesquisa foi aplicada por meio da andlise de producdes
textuais escolares, oriundas de turmas do 72 ano. Essa pesquisa
tem como objetivo geral analisar a ocorréncia do gerundismo em
redagdes escolares, buscando compreender suas motivagoes socio-
linguisticas e suas implica¢des para o ensino de Lingua Portuguesa.
De acordo com o estudo bibliografico desenvolvido, é possivel evi-
denciar que o gerundismo ndo se configura como um desvio alea-
torio, mas como resultado da influéncia da oralidade, da linguagem
midiatica e de géneros institucionais, amplamente circulantes no
cotidiano dos alunos. Para o embasamento tedrico, utilizaram-se
contribuicdes de diferentes autores da Linguistica e da Gramatica
do Portugués, como Bagno (2012), Faraco (2009), Perini (2010),
Fiorim (1998) e Bechara (2015; 2018) entre outros, que discutem
a norma-padrao, a variagdo linguistica e o ensino de gramatica. Os
métodos utilizados na pesquisa foram de natureza exploratoria,
descritiva e explicativa, com abordagem qualitativa e quantitativa.
Por fim, a pesquisa constatou que o gerundismo aparece nas pro-
dugdes dos alunos, especialmente como tentativa de formalizacao
da escrita, o que reforca a necessidade de praticas construtivas que
articulem reflexao epilinguistica, varia¢do linguistica e ensino con-
textualizado da gramatica.

Palavras-chave: gerundismo; varia¢do linguistica; ensino de gra-
matica; produgdo textual.
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Introducao

O ensino da gramatica na Educagao Basica brasileira ainda se
pauta, em grande medida, pela prescricao da norma-padrao como
modelo ideal de uso da lingua, muitas vezes desconsiderando os
modos reais de falar e escrever dos estudantes. Um fendbmeno que
evidencia essa tensao entre norma e uso € o gerundismo, expressao
que se refere ao uso excessivo ou desnecessario de formas verbais
no gerundio, em construgdes como “vou estar fazendo” ou “vamos
estar explicando”.

Segundo Bechara (2018, p. 285-286), exemplos como: “Foi
banhado em azeite e pez fervendo” (Manuel Bernardes), A cos-
ta (= costela) de que se havia de formar Eva a tirou Deus a Addo
dormindo, e ndo acordado...” (Antonio Vieira), e “..cujos brados
selvagens de guerra comegcavam a soar ao longe como um trovdo
ribombando no vale” (Alexandre Herculano), evidenciam que o
uso do gerundio com valor adjetivo ou circunstancial “corre vi-
torioso na lingua culta portuguesa desde longos anos, dando-nos
a impressao de se tratar de uma evolu¢dao normal, comum a mais
de uma lingua romanica, e ndo de uma simples influéncia france-
sa”. Ainda assim, o autor destaca que ha notaveis gramaticos que
condenam tal emprego, classificando-o como galicismo. Ademais,
embora o gerundio seja uma forma verbal legitima da lingua por-
tuguesa, empregada para indicar continuidade ou simultaneidade
da acao, observa-se, sobretudo em contextos institucionais e em-
presariais, o surgimento de estruturas compostas que extrapolam
essa fungdo original e acabam sendo incorporadas ao discurso co-
tidiano e destacada, por muitos, como uma perifrase redundante
ou como um vicio de linguagem.

No ambiente escolar, especialmente no Ensino Fundamental
I1, esse tipo de construcdo tem aparecido com frequéncia em pro-
dugdes escritas dos alunos, o que levanta importantes questdes
para a pratica pedagogica do ensino de gramatica. Muitas vezes,
trata-se de tentativas dos estudantes de simular uma linguagem
mais formal ou polida, reproduzindo modelos linguisticos que cir-
culam em esferas sociais diversas, como a midia e o telemarketing.
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Nesse sentido, o gerundismo pode ser entendido como reflexo da
variacao linguistica, tema central nos estudos de Bagno (2012), Fa-
raco (2009), Perini (2010), Fiorin (1998) e Bechara (2015; 2018)
entre outros, e como ponto de partida para discutir a relagdo entre
linguagem, contexto e intencionalidade comunicativa.

Desse modo, este artigo propde uma andlise do uso do gerun-
dismo em redacgdes escolares do Ensino Fundamental II, com o ob-
jetivo de refletir sobre suas origens, fungoes e efeitos discursivos. A
partir de uma abordagem critica e sociolinguistica, busca-se defen-
der um ensino de gramatica que valorize a diversidade linguistica
dos alunos e os capacite a fazer escolhas conscientes e adequadas
as situagdes comunicativas, superando o ensino pautado apenas
pela corre¢ao normativa.

1. 0 que é gerundismo?

A gramatica normativa reconhece o gerundio como uma for-
ma verbal que indica uma acdo em curso ou simultanea a outra,
como em “Ele esta estudando” ou “Saimos andando”. Trata-se de
uma forma nominal do verbo, com valor aspectual, utilizada para
indicar continuidade ou durac¢do. De acordo com Bechara (2015),
o gerundio cumpre papel legitimo na construcao de sentidos em
diversos contextos da lingua portuguesa. Contudo, o problema nao
reside no uso do gerindio em si, mas na proliferacdo de construgdes
compostas com verbos auxiliares, que geram frases redundantes e,
muitas vezes, destituidas de naturalidade no portugués brasileiro.

Esse uso excessivo do gerundio, popularizado sobretudo no
contexto corporativo e institucional, passou a ser denominado
gerundismo. Segundo Faraco (2009), o gerundismo emergiu como
recurso de polidez e formalidade no discurso empresarial, espe-
cialmente no telemarketing, em que frases como “vamos estar ve-
rificando sua solicitagdo” passaram a ser utilizadas para suavizar o
tom das interagdes e indicar compromisso com a a¢ao futura. Com
o tempo, essa estrutura foi incorporada como férmula automatiza-
da e artificial de comunicac¢ao, disseminando- se por outros espa-
¢Os sociais.
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Assim, o gerundismo nao constitui erro gramatical no plano
morfossintatico, pois a construcdo segue regras de formagdo ver-
bal, mas é problematico do ponto de vista estilistico e discursivo.
Sua repeticdo compromete a objetividade da linguagem e rompe
com o padrdo da escrita formal, ao mesmo tempo em que simula
uma formalidade estereotipada. Curiosamente, essa estratégia, ini-
cialmente pensada para sinalizar profissionalismo, converte-se fre-
quentemente em um trago de artificialidade e pobreza expressiva.

No contexto da variagdo linguistica, o gerundismo deve ser
analisado como manifestacdo de uso marcada por fatores sociais
e situacionais. Como argumenta Perini (2010), os falantes selecio-
nam formas linguisticas com base nos modelos disponiveis em sua
experiéncia comunicativa. Se certos ambientes sociais privilegiam
o gerundismo como norma de polidez, é natural que esse padrao
seja incorporado por estudantes em suas praticas discursivas, in-
clusive na escrita. Portanto, o fend6meno nao deve ser visto apenas
como vicio ou falha, mas como recurso linguistico que revela a inte-
racdo entre esferas discursivas distintas, justificando sua presenca
em redacoes escolares.

Dessa forma, a escola tem papel central em promover o reco-
nhecimento do gerindio como forma verbal legitima, orientando
os alunos quanto a sua adequacao discursiva. Mais do que corrigir
o gerundismo apenas com base em regras normativas, é necessa-
rio desenvolver a consciéncia linguistica, ajudando os estudantes a
compreender os efeitos de sentido dessas construgdes e os contex-
tos em que seu uso é pertinente ou inadequado. Isso reflete, con-
forme Bagno (2002, p. 155) que “se as criangas tiverem um enten-
dimento mais amplo das formas e fun¢des da lingua na sociedade,
elas terdo uma maior compreensao d controle sobre a lingua que
ouvem e leem” ou seja, o objetivo do estudo da lingua deve ser a
competéncia no uso, tratando os alunos como seres que ja possuem
um conhecimento linguistico que precisa ser trazido a consciéncia
critica. Isso permite que o estudante nao apenas entenda as formas
da lingua, mas tenha um controle consciente e uma compreensao
mais profunda sobre as fun¢des da linguagem na sociedade.
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1.2. Escrever como se fala (ou como se ouve): a influéncia dos
discursos sociais

Ao observar o gerundismo nas produgdes escritas escolares,
torna-se evidente a influéncia dos diferentes registros de fala so-
bre a escrita dos estudantes. Esse fendmeno aponta para questdo
central na sociolinguistica e no ensino da lingua materna: a relacao
estreita entre os usos orais e escritos da linguagem e os discursos
sociais que moldam a expressdo dos sujeitos.

Muitos alunos do Ensino Fundamental II, ao produzir textos
argumentativos ou dissertativos, buscam simular formalidade.
Contudo, essa formalidade nao é necessariamente orientada pela
norma-padrdo ensinada na escola, mas por modelos linguisticos
institucionalizados na sociedade - como a linguagem de call cen-
ters, comunicacdes empresariais, jornais televisivos ou redes so-
ciais. Assim, ao escreverem frases como “vou estar explicando a im-
portancia da coleta seletiva”, os estudantes reproduzem, ainda que
inconscientemente, formulas percebidas como corretas ou polidas,
por estarem expostas a elas.

No Quadro 1, a seguir, reitera-se alguns exemplos:

Quadro 1 — Exemplos de formas de gertindio percebidas como corretas
ou polidas.*

S d-e-,:ndimmtnno mensagens institucionais Redacoes escolares
cliente
As autoridades vio estar
O senhor val estar recebendo um Estaremos enviando o criando pelitcas publicas
e-mail relatdrio até o final do dia Devernos estar melhorando a
educacio

Fonte: Elaborado pela Autora (2025).

Essa apropriacao de registros sociais distintos na escrita es-
colar evidencia o que Fiorin (1998, p. 45) chama de dialogismo da

12 As amostras fazem parte de um acervo coletado pela autora, em diferentes
géneros e contextos de producio.
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linguagem - mas a ideia de que todo enunciado é influenciado por
outros discursos anteriores. A linguagem dos estudantes, portanto,
ndo é “errada”, mas resultado da convivéncia entre multiplas vozes
sociais. Faraco (2009) destaca que compreender o uso linguistico
dos alunos é essencial para ensina-los a dominar ndo apenas a nor-
ma-padrdo, mas a adequagdo ao género, situacdo comunicativa e
interlocutor.

Além disso, como afirma Bagno (2012), a escola deve reco-
nhecer que a lingua escrita nao é mera transcricao da fala, mas pra-
tica comunicativa com normas proéprias. Quando o ensino de gra-
matica ignora isso e desconsidera os repertorios linguisticos dos
alunos, reforga loégica de exclusao que associa prestigio a um tnico
modelo de lingua, geralmente distante da realidade sociocultural
da maioria dos estudantes brasileiros.

Nesse contexto, o gerundismo pode ser entendido como
transposicao de estruturas orais e midiaticas para a escrita escolar,
especialmente por estudantes em desenvolvimento da linguagem
formal. Como aponta Perini (2010), o aluno escreve com base no
que aprendeu a ouvir. A escola deve ampliar o repertorio linguistico
dos alunos, ensinando que ha diferentes formas de dizer o mesmo e
que a escolha depende do efeito de sentido desejado.

Portanto, o desafio ndo é eliminar o gerundismo por meio de
corre¢cdes mecanicas, mas formar leitores e produtores conscien-
tes da linguagem, capazes de avaliar e ajustar escolhas linguisticas
conforme o contexto. Esse processo exige um ensino que parta do
uso efetivo da lingua, abrindo espacgo para escuta, debate e constru-
¢do coletiva do conhecimento linguistico.

1.3. Por uma gramatica da reflexdo: norma, uso e variacao

Discutir o gerundismo no contexto escolar exige questionar a
forma como a gramatica tem sido ensinada nas escolas brasileiras.
Tradicionalmente, o ensino pauta-se em légica prescritiva, apre-
sentando a norma-padrao como modelo unico de corre¢do, privi-
legiando um recorte da lingua e desconsiderando a complexidade
da variagdo linguistica no portugués brasileiro. Essa abordagem,
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segundo Bagno (2002; 2012) e Faraco (2009), contribui para con-
cepcdo excludente e ndo favorece competéncia linguistica critica e
contextualizada.

Bagno (2012) defende que a escola deve deixar de tratar o
portugués falado pelas camadas populares como “erro”, reconhe-
cendo-o como variedade legitima. Do mesmo modo, o gerundismo,
ao ser identificado na escrita dos alunos, deve ser encarado como
oportunidade para reflexao linguistica: por que certas formas sao
adequadas em um contexto e inadequadas em outro? Quais efeitos
de sentido produzem? Em que medida a inten¢do de soar “educa-
do” pode levar a constru¢des exageradas como o gerundismo?

Perini (2010) defende gramatica descritiva voltada ao uso
real da lingua, sustentando que o ensino deve partir da observacdo
de como os falantes utilizam a linguagem, ndo de regras descontex-
tualizadas. Assim, a gramatica limitada a normas perde relevancia
para os estudantes, pois ndo dialoga com sua experiéncia concreta.

Faraco (2009) propde ensino baseado na analise do funciona-
mento da lingua em diferentes géneros e situagdes, para que o alu-
no compreenda a lingua como instrumento de agado social. Isso im-
plica ndo apenas dominar a norma-padrao, mas avaliar contextos,
identificar niveis de formalidade e escolher linguagens alinhadas
ao objetivo comunicativo. Portanto, o gerundismo pode ser traba-
lhado em sala como exemplo de uso que demanda andlise de ade-
quacdo e ndo censura simples.

Bechara (2015), embora defensor da norma-padrao, reco-
nhece a importancia da analise estilistica e dos efeitos de sentido.
Destaca-se que o gerundio tem uso valido e coerente, devendo ser
empregado com consciéncia da fung¢ao no enunciado. Isso permite
ao professor mediar discussdes sobre clareza, precisdo e intencio-
nalidade.

Assim, ao invés de combater o gerundismo com postura nor-
mativa, o ensino pode usa-lo para discutir registro, contexto, inten-
cionalidade e variacao. O professor passa a ser mediador, estimu-
lando pensamento critico e dominio consciente das formas sem
desvalorizar o repertorio do aluno.
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2. Como investigamos o “vou estar explicando”

Esta pesquisa adotou abordagem qualitativa, descritiva e in-
terpretativa, centrada na andlise textual de redacdes produzidas
por alunos do Ensino Fundamental II, retiradas de plataformas on-
line de correcdao de redagoes. O estudo objetivou compreender, a
partir dos usos concretos da linguagem, como o gerundismo se ma-
nifesta na escrita e que sentidos revela sobre norma-padrao, orali-
dade e praticas de ensino.

O corpus foi composto por 20 redagdes do 72 ano, em ativida-
des avaliativas orientadas pelos professores de Lingua Portuguesa
enviadas a plataforma online.

0 tema proposto “Problemas ambientais na minha comunida-
de” estimulou producdo dissertativa simples, baseada em experién-
cias cotidianas dos alunos.

A anadlise dos dados seguiu etapas, como: leitura integral; iden-
tificacdo de usos do gerindio e gerundismo; classificagdo em cate-
gorias (uso legitimo, redundante, marcas de oralidade, tentativa de
formalizac¢do); interpretacdo dos efeitos discursivos e sintaticos.

Também foram considerados dados do contexto escolar, como
orientacdes docentes e géneros trabalhados, para compreender se
o gerundismo resultava do ensino formalizador, de praticas orais
ou de influéncia midiatica.

3. 0 gerundismo como espelho da variacao linguistica e do
contexto escolar

As redacdes analisadas revelam presenca significativa de
construcoes com gerundio, algumas adequadas e outras classifi-
cadas como gerundismo. Destaca-se especialmente perifrases do
tipo “vou estar + gertindio” e “vamos estar + gerundio”, formas que
extrapolam a func¢ao legitima do gerundio para formalizagdo e poli-
dez, nem sempre adequadas ao género dissertativo escolar.

Dos 20 textos analisados, 07 (sete) apresentaram ao menos
uma ocorréncia de gerundismo, o que corresponde a 35% das re-
dagdes analisadas. O Quadro 2 traz uma amostra com exemplos re-
tirados de 03 (trés) redacdes (R8, R12 e R17):
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Quadro 2 — Exemplos de ocorréncia de gerundismo no corpus.

(RE) (R12) (R17)
“Vou estar explicando a “0 governo vai estar
: % : Estarmos estar enfrentando
importincia da coleta seletiva para romando medidas para < -
’ = « | muitos problemas ambientais.
a sadde da nossa comunidade. melhorar a gualidade do ar.

Fonte: Redagoes escolares de plataformas de corregio online.

O percentual de ocorréncia de gerundismo de 35% é consi-
deravel e se deu, notadamente, nas turmas do 62 e 72 ano, cujos
alunos buscam espelhar-se em modelos de linguagem formal. Esse
padrdo evidencia o impacto das praticas discursivas midiaticas e
institucionais na producao textual dos estudantes. Conforme apon-
ta Perini (2010), a linguagem escolar ndo se constroéi de forma iso-
lada, mas integra uma rede complexa de vozes e influéncias sociais.

O gerundismo ndo é mero “erro”, mas estratégia discursiva para
legitimar o texto diante do ideal de formalidade interiorizado. Em
alguns casos, nao ha falta de conhecimento gramatical, mas escolha
equivocada para conferir peso e polidez. No género dissertativo, ob-
jetividade e clareza sao essenciais. O uso excessivo do gerundismo
pode tornar o texto prolixo e redundante, dificultando compreensao,
como se pode observar no trecho da redagao R17, que segue:

R17: “Estamos estar buscando solu¢des para os problemas am-
bientais que estao afetando nossa regidao.”

Essa perifrase ndo contribui para progressao textual nem
para o reforco do argumento, mas cria sensacao de repeticao. Além
disso, torna-se um exemplo interessante, porque foge do padrao.
Parece que o aluno se equivocou, quando queria dizer “vamos estar
buscando”.

Observe o exemplo da redagdo R05, que segue:

RO5: “Vou estar explicando sobre a poluicdo do rio que passa atras
da minha casa.”
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0 exemplo (RO5) revela uma tentativa de formalidade, embo-
ra o conteudo seja pessoal e afetivo. Essa formulacao indica estra-
tégia retdrica aprendida, provavelmente por meio da escuta midia-
tica ou imitagcdo de modelos escolares que nao discutem a fungao
sintatica do gerundio. Esse exemplo evidencia a necessidade de tra-
balho reflexivo sobre varia¢do linguistica e construgao do discurso
na escola.

De modo geral, os resultados indicam que o ensino de lingua
portuguesa deve priorizar discussdes sobre a funcao do gerundio e
a legitimidade de seu uso, além de possibilitar uma reflexdo sobre a
adequacgdo do registro linguistico aos contextos de uso, bem como
sobre a adequacgdo do registro linguistico ao género e a realizacdo de
atividades de reescrita para desenvolver clareza, concisao e valoriza-
¢ao da diversidade linguistica a fim de se evitar estigmatizagoes.

4. Como lidar com o gerundismo na sala de aula?

Reconhecer o gerundismo como fenémeno linguistico nas
redagdes implica compreender que a escola ndo deve limitar-se a
“corrigir” desvios da norma, mas promover reflexdo sobre a lingua
em uso. Quando alunos escrevem “vou estar explicando” ou “eles
vao estar ajudando”, buscam construir discurso adequado ao con-
texto escolar. Porém, o gerundismo, derivado de registros formais
institucionalizados, mas nao integrante do padrao culto da escrita,
pode prejudicar a clareza e a concisao dos textos.

Diante disso, o professor deve ir além da marca¢do do “erro”.
E preciso transformar o gerundismo em objeto de anélise linguis-
tica, estimulando percepgdo das intengdes e efeitos de sentido das
escolhas.

Uma estratégia para se trabalhar essa questao seria uma ofici-
na de reescrita, comparando frases com e sem o emprego de gerun-
dismo, debatendo qual versao comunica melhor e por qué.

Faraco (2009) refor¢a que ensinar gramatica é oferecer ins-
trumentos para que o aluno compreenda a lingua como pratica
social. O uso do gerundismo pode ser problematizado a partir da
leitura critica de trechos jornalisticos, propagandas, scripts de te-
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leatendimento e postagens que utilizam o gerundio como estra-
tégia de polidez. Confrontar esses registros com textos escolares
ajuda alunos a perceberem que cada variedade da lingua tem lugar
legitimo e que a escrita académica exige organizacdo distinta.

Outra possibilidade para se trabalhar o gerundismo seria por
meio de uma sequéncia didatica com atividades de reescrita contex-
tualizada. Por exemplo, ao transformar texto informal em versao ob-
jetiva, o aluno elimina redundancias e reflete sobre o impacto das
formas verbais na comunicac¢do. O professor pode criar ficha de ana-
lise com critérios (clareza, concisdo, formalidade, adequac¢do) para
que alunos avaliem o uso do gerundio em seus textos e de colegas.

Essas praticas alinham-se a proposta de Bagno (2012): o en-
sino deve partir da linguagem real e oferecer ferramentas para am-
pliar o dominio dos usos sem desvalorizar a bagagem linguistica.
Perini (2010) reforca que a competéncia gramatical depende da
exposicao consciente a diferentes formas e seus efeitos.

Portanto, o gerundismo pode ser tema gerador para planeja-
mento de ensino, articulando teoria gramatical, praticas sociais e
reflexdo critica. Assim, a escola forma sujeitos que dominam a nor-
ma-padrao, compreendem seus limites, fungdo social e relacao com
outros modos de falar e escrever.

5. Consideracgoes finais

A andlise do gerundismo nas redag¢des do Ensino Funda-
mental Il busca mostrar que o fendmeno é resultado da interacao
entre norma-padrao, variacdo linguistica e praticas sociais. O uso
frequente de construcdes como “vou estar explicando” indica a in-
corporacdo de modelos discursivos presentes em midias e discur-
sos institucionais, refletindo a busca dos alunos por formalidade e
polidez na escrita.

Essarealidade evidencia os limites de um ensino de gramatica
puramente prescritivo e refor¢ca a necessidade de abordagens que
valorizem a diversidade linguistica e promovam a reflexao critica
sobre as escolhas linguisticas. O gerundismo deve ser entendido
ndo como simples erro, mas como oportunidade pedagdgica para
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ampliar o repertdrio dos estudantes e desenvolver competéncia co-
municativa contextualizada.

A partir dessa compreensao, recomenda-se que professores
adotem metodologias que estimulem a andlise, a comparacao e a
reescrita, promovendo o dominio consciente do gerundio e sua
adequacao discursiva. Essa postura contribui para a formagao de
usuarios criticos e proficientes da lingua portuguesa, capazes de
dialogar com diferentes registros e contextos.

Por fim, sugere-se que futuras pesquisas ampliem o estudo
do gerundismo a diversos niveis de ensino, regides e géneros tex-
tuais, além do desenvolvimento de materiais didaticos especificos
e formagoes para professores, fortalecendo a interface entre socio-
linguistica e ensino da gramatica.
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A CONSTRUCAO DO SENTIDO NA CRONICA PA PA PA,
DE LUIS FERNANDO VERISSIMO: UMA ABORDAGEM
PRAGMATICO-DISCURSIVA

Zuziane Ferreira da Rocha

Este artigo analisa o funcionamento pragmatico de expressoes
do portugués brasileiro na cronica Pa Pa Pa, de Luis Fernando Ve-
rissimo, a luz das gramaticas de uso. Parte-se da concepcao de que
a linguagem cotidiana constitui objeto central da descricdo grama-
tical contemporanea, uma vez que os sentidos se constroem na in-
teracdo e no contexto discursivo. A pesquisa adota abordagem qua-
litativa, de natureza descritivo-interpretativa, com base em analise
documental e bibliografica, tomando como corpus a referida croni-
ca. A andlise concentra-se nas expressoes “pois ndo”, “pois sim” e
“pa, pa, pd”, investigando sua convencionaliza¢do, sua polissemia
e sua funcao discursiva na construcao do humor e do significado
textual. Os resultados evidenciam que tais expressdes nao operam
como unidades fraseologicas cristalizadas, cujo sentido emerge do
uso e da inferéncia pragmatica, confirmando os pressupostos das
gramaticas orientadas pelo uso a exemplo de Marcuschi (2008) e
outros. Assim, conclui-se que a cronica de Verissimo constitui um
espaco privilegiado para a observa¢do da gramatica em funciona-
mento, com relevantes implicagdes para os estudos linguisticos e
para o ensino do portugués brasileiro.

Palavras-chave: gramaticas do uso; pragmatica; portugués brasi-
leiro; cronica.

Introducao

O portugués brasileiro caracteriza-se por seu carater dinami-
co e funcional, no qual os sentidos ndo se constroem apenas a partir
de regras gramaticais normativas, mas sobretudo a partir do uso
efetivo da lingua em contextos reais de interacdo. Nesse sentido, a
construgdo semantica e pragmatica da lingua revela-se profunda-
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mente vinculada as praticas sociais e aos mecanismos discursivos
que regulam a comunicac¢ao cotidiana. Estudos no campo da gra-
matica do uso e da pragmatica tém demonstrado que expressoes
recorrentes da lingua falada, como os marcadores conversacionais,
desempenham papel central na produg¢do de sentidos, na organi-
zacdo do discurso e na construcao de efeitos discursivos, como o
humor e a ironia.

No ambito dessas discussoes, pesquisas como as de Castilho
(2010), Koch (2015), Marcuschi (2008) e Travaglia (2017) eviden-
ciam que a gramatica do portugués brasileiro deve ser compreen-
dida como um sistema em funcionamento, sensivel a entonagao, ao
contexto e as inten¢des comunicativas dos falantes. De modo se-
melhante, os estudos fraseologicos apontam que expressdes fixas
ou semifixas, como “pois ndo” e “pois sim”, extrapolam seu valor
semantico literal, assumindo fun¢bes pragmaticas especificas que
s6 podem ser interpretadas a partir da situagdo discursiva em que
ocorrem.

Apesar dos avangos dessas abordagens, observa-se que gran-
de parte das analises se concentra em dados da oralidade esponta-
nea ou em géneros conversacionais, deixando em segundo plano a
investigacdo do funcionamento pragmatico dessas expressdes em
textos literarios, especialmente na cronica, género marcado pela
aproximacdo entre escrita e fala. Assim, permanece uma lacuna
quanto a compreensdo de como tais unidades sao mobilizadas li-
terariamente para produzir efeitos de sentido e humor, articulando
gramatica, pragmatica e discurso.

E nesse espaco que se insere o presente estudo. A cronica Pa
Pa Pa, de Luis Fernando Verissimo, constitui um corpus privilegia-
do para essa investigacao, pois explora de forma recorrente expres-
soes do portugués cotidiano, como “pois nao” e “pois sim”, cuja in-
terpretacdo varia conforme a entonagdo implicita, o encadeamento
discursivo e o contexto interacional representado no texto. Ao des-
locar essas expressdes do uso ordinario para a cena narrativa, o au-
tor evidencia o funcionamento da gramatica em uso como mecanis-
mos produtores de humor e/ou ambiguidade.
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Diante disso, este artigo questiona: de que modo as expressoes
“pois ndo” e “pois sim”, enquanto marcadores discursivos do portu-
gués brasileiro, operam pragmaticamente na cronica Pa Pa Pa e como
contribuem para a construgao do significado discursivo? Parte-se da
hipotese de que essas expressdes, ao serem mobilizadas literaria-
mente, revelam padrdes de funcionamento gramatical e pragmatico
que desafiam descri¢des estritamente normativas da lingua.

Logo, o objetivo geral da pesquisa é investigar o papel das ex-
pressoes “pois ndo” e “pois sim” na estrutura da cronica Pa Pa Pa,
considerando-as como marcadores relevantes para a compreensao
da gramatica do uso no portugués brasileiro, ja os objetivos especi-
ficos buscam: (i) examinar o funcionamento pragmatico dessas ex-
pressdes no contexto narrativo da cronica; (ii) identificar padroes
de variacdo semantica associados a entonac¢ao e ao contexto discur-
sivo; e (iii) refletir sobre as implicacdes desses usos para o ensino
de lingua portuguesa, especialmente no que se refere a articulagao
entre gramatica, pragmatica e texto literario.

Metodologicamente, o estudo adota uma abordagem quali-
tativa, de natureza descritivo-interpretativa, ancorada nos pres-
supostos da pragmatica linguistica, da gramatica. A analise con-
centra-se em ocorréncias das expressdes selecionadas no texto de
Verissimo, como ja mencionadas, observando seus valores. Como
principais resultados, a pesquisa demonstra que “pois ndo” e “pois
sim” funcionam como marcadores altamente dependentes do con-
texto, cuja interpretacdo nao se fixa em um Unico valor semantico,
mas se constrdi dinamicamente na intera¢do simulada pela narra-
tiva, sendo fundamentais para a produc¢ao do humor caracteristico
da cronica.

Além desta introducao, o artigo organiza-se da seguinte for-
ma: na sec¢ao teorica, discutem-se os conceitos de gramatica do uso
e pragmatica; em seguida, apresenta-se a analise das expressdes na
cronica Pa Pa Pa; por fim, nas consideragoes finais, discutem-se as
contribui¢des do estudo para a linguistica e para o ensino de lingua
portuguesa.
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1. A linguagem cotidiana como objeto das gramaticas do uso

As gramaticas de uso constituem uma orientagdo teérica que
se afasta dos modelos normativos e estruturalistas tradicionais ao
conceber a lingua como um sistema dindmico, sensivel as condigdes
de uso e as praticas discursivas concretas dos falantes. Nessa pers-
pectiva, a linguagem cotidiana deixa de ser vista como uma instan-
cia periférica ou desviante da norma e passa a ocupar posicao cen-
tral na descricdo e na explicagdo do funcionamento do portugués
brasileiro. Tal orientagdo fundamenta-se na compreensao de que
os fendmenos gramaticais emergem da interacdo social e se esta-
bilizam a partir da recorréncia funcional em contextos reais de co-
municag¢do. Na Gramatica do portugués brasileiro, Castilho (2010)
propde uma concepg¢do multissistémica da lingua, segundo a qual
os niveis fonolégico, morfossintatico, semantico e pragmatico ope-
ram de forma integrada, sendo regulados pelas necessidades co-
municativas dos falantes. Ja Neves (2000), em A gramatica de usos
do portugués, enfatiza que a gramatica ndo pode ser dissociada do
texto e do discurso, uma vez que os valores gramaticais se atuali-
zam em situacdes concretas de interagao.

Perini (2016), ao elaborar uma gramatica descritiva do portu-
gués brasileiro, reforca a necessidade de se abandonar explicagdes
baseadas exclusivamente em regras abstratas, defendendo que a
regularidade linguistica decorre de padrdes observaveis no uso.
Travaglia (2017), por sua vez, ao articular gramatica e interacao,
destaca que os recursos gramaticais sao mobilizados estrategica-
mente pelos falantes para produzir efeitos de sentido, organizar o
discurso e negociar significados, o que evidencia o papel central da
pragmatica na descrigdo gramatical.

No ambito dessas gramaticas, conceitos como uso, funciona-
lidade, contexto, interacdo e emergéncia assumem papel funda-
mental. A gramatica é entendida como um conjunto de regularida-
des probabilisticas, e ndo como um inventario fechado de regras
prescritivas. Expressodes recorrentes do portugués cotidiano, como
“pois ndo” e “pois sim”, sdo interpretadas nao apenas como sequén-
cias sintaticas compostas por advérbios e conjun¢des, mas como
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unidades pragmaticas convencionalizadas, cujo significado depen-
de da situacdo comunicativa, da entonac¢do implicita e da intengao
discursiva dos interlocutores.

Essa concepgdo tedrica mostra-se particularmente produtiva
para a analise de textos literarios que simulam a oralidade cotidia-
na, como a cronica Pa Pa Pa, de Luis Fernando Verissimo. Ao ex-
plorar expressoes cristalizadas do portugués brasileiro em intera-
cdes aparentemente simples, o autor evidencia o funcionamento da
gramatica em uso, revelando como pequenas unidades linguisticas
podem assumir valores semanticos e pragmaticos distintos confor-
me o contexto. A crénica, nesse sentido, torna-se um espaco privi-
legiado para observar a articulacao entre gramatica, pragmatica e
discurso, conforme defendem as gramaticas orientadas pelo uso.
Assim, torna-se relevante investigar como essas expressoes ope-
ram em contextos narrativos especificos, contribuindo para a cons-
trucao de sentido e de efeitos discursivos, como o humor, aspecto
central na obra de Verissimo.

1.2 A cronica Pa Pa Pa como espaco de manifestacio da
gramatica em uso

A cronica Pa Pa Pa, de Luis Fernando Verissimo, configura-se
como um espaco privilegiado para a observacao do funcionamen-
to da gramatica em uso e das unidades fraseolégicas do portugués
brasileiro em contextos discursivos especificos. Embora pertenca
ao dominio da escrita literaria, o texto se estrutura a partir da si-
mulacdo de interagdes cotidianas, aproximando-se das praticas
comunicativas orais e evidenciando mecanismos linguisticos que
emergem do uso efetivo da lingua. Essa caracteristica torna a croni-
ca um corpus relevante para investigacdes que articulam descri¢ao
gramatical, pragmatica e fraseologia.

Ao mobilizar expressdes recorrentes do portugués cotidia-
no, Verissimo constroi situagdes comunicativas nas quais o senti-
do nao se encontra previamente codificado, mas se estabelece no
encadeamento discursivo e na inferéncia do leitor. Tais expressoes,
como as que sdo analisadas neste estudo, funcionam no texto como
unidades discursivas que dependem do contexto narrativo para sua
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interpretacdo, o que confirma a concepgao de gramatica defendida
pelas abordagens orientadas pelo uso. Assim, a crdénica evidencia
que o funcionamento da lingua ndo se restringe a organizagao sin-
tatica das frases, mas envolve estratégias pragmaticas de constru-
¢do de sentido.

Do ponto de vista teorico, a utilizagdo de um texto literario
como corpus linguistico encontra respaldo em estudos que reco-
nhecem a escrita literdria como espaco legitimo de representacao
da oralidade e da interacdo social. Marcuschi (2008) destaca que
textos que simulam a fala cotidiana preservam marcas discursivas
fundamentais para a analise do uso da lingua, permitindo observar
fendmenos que, muitas vezes, ndo se manifestam com a mesma cla-
reza em descri¢des abstratas. Nesse sentido, a cronica de Verissimo
permite acessar padrdes de funcionamento linguistico que se esta-
bilizam na experiéncia cotidiana dos falantes.

Logo, ao deslocar essas unidades para contextos narrativos
especificos, o autor cria situacdes em que o leitor é levado a rein-
terpretar sentidos convencionalizados, rompendo expectativas
e produzindo efeitos discursivos. Esse procedimento revela a de-
pendéncia contextual dessas expressoes e reforga a necessidade de
abordagens tedricas que considerem a interagdo entre gramatica,
fraseologia e discurso.

Apesar da relevancia desse tipo de corpus, observa-se que
ainda sdo incipientes os estudos que analisam sistematicamente
estas expressdes do portugués brasileiro em textos literarios sob
uma perspectiva integrada, que considere simultaneamente o uso,
a convencionalizagdo e os efeitos discursivos. Em geral, as analises
tendem a privilegiar aspectos estilisticos ou tematicos da croénica,
deixando em segundo plano o funcionamento linguistico das unida-
des que estruturam o texto. Assim, o presente estudo busca preen-
cher essa lacuna ao investigar a cronica Pa Pa Pa como espago de
manifestacao da gramatica em uso, contribuindo para o aprofunda-
mento das reflexdes sobre o papel do campo de estudos na constru-
¢do de sentido no portugués brasileiro.
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3. Resultados e discussoes

A andlise da cronica Pa Pa Pa, de Luis Fernando Verissimo,
confirma que o humor e a progressao discursiva do texto se estru-
turam a partir da exploragdo de expressdes cristalizadas do portu-
gués brasileiro, cujo funcionamento semantico-pragmatico escapa
as descrigdes gramaticais tradicionais. Logo no inicio da narrativa,
o autor introduz a estrangeira que “prestava muita aten¢dao em tudo
que os outros diziam” (Verissimo, 2018, p. 9), criando um cenario
propicio a problematiza¢do do uso cotidiano da lingua e a obser-
vacdo metalinguistica das expressdes analisadas. Assim, a titulo de
ilustracdao e para melhor suporte a analise, transcrevemos o texto
de Verissimo na integra:

A americana estava ha pouco tempo no Brasil. Queria aprender o

portugués depressa, por isto prestava muita aten¢do em tudo que

os outros diziam. Era daquelas americanas que prestam muita aten-
cdo. Achava curioso, por exemplo, o “pois é”. Volta e meia, quando

falava com brasileiros, ouvia o “pois é¢”. Era uma maneira tipicamen-
te brasileira de nao ficar quieto e ao mesmo tempo nao dizer nada.
Quando ndo sabia o que dizer, ou sabia mas tinha preguica, o brasi-
leiro dizia “pois é”. Ela ndo aguentava mais o “pois ¢”. Também tinha
dificuldade com o “pois sim” e o “pois ndo”. Uma vez quis saber se

podia me perguntar uma coisa.
- Pois ndo - disse eu, polidamente.
- E exatamente isso! O que quer dizer “pois ndo”?

- Bom. Vocé me perguntou se podia fazer uma pergunta. Eu disse
“pois ndo”. Quer dizer, “pode, esteja a vontade, estou ouvindo, estou
as suas ordens...”

- Em outras palavras, quer dizer “sim”. - E.

- Entdo por que nao se diz “pois sim”?

- Porque “pois sim” quer dizer “nao”. - O qué?!

- Se vocé disser alguma coisa que ndo é verdade, com a qual eu ndo
concordo, ou acho dificil de acreditar, eu digo “pois sim”.

- Que significa “pois ndo”? - Sim. Isto é, ndo. Porque “pois nao” sig-
nifica “sim”. - Por qué?

- Porque o “pois”, no caso, da o sentido contrario, entende? Quan-
do se diz “pois ndo”, esta-se dizendo que seria impossivel, no caso,
dizer “ndo”. Seria inconcebivel dizer “ndo”. Eu dizer ndo? Aqui, 6.
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- Onde?

- Nada. Esquece. Ja “pois sim” quer dizer “ora, sim!”. “Ora se aceitar
isso.” “Ora, ndo me faca rir. R3, r3, ra.”

- “Pois” quer dizer “ora”? - Ahn... Mais ou menos. - Que lingua!

Eu quase disse: “E vocés, que escrevem ‘tough’ e dizem ‘taf’?”, mas
me contive. Afinal, as intencdes dela eram boas. Queria aprender.
Ela insistiu: - Seria mais facil ndo dizer o “pois”.

Eu ja estava com preguica. - Pois é. - Ndao me diz “pois é”!

Mas o que ela ndo entendia mesmo era o “pa, pa, pa”.

- Qual o significado exato de “pa, pa, pa”. - Como é? - “P4, pa, pa”.

- “P&” é pa. “Shovel”. Aquele negdécio que a gente pega assim e...

- “P&” eu sei o0 que é. Mas “pa” trés vezes?

- Onde foi que vocé ouviu isso?

- E a coisa que eu mais ouco. Quando brasileiro comeca a contar
histéria, sempre entra o “pa, pa, pa”.

Como que para ilustrar nossa conversa, chegou-se a nés, providen-
cialmente, outro brasileiro. E um brasileiro com historia:

- Eu estava ali agora mesmo, tomando um cafezinho, quando chega
o Tulio. Conversa vai, conversa vem e coisa e tal e p3, p3, pa...

Eu e a americana nos entreolhamos.

- Funciona como reticéncias - sugeri eu. - Significa, na verdade, trés
pontinhos. “Ponto, ponto, ponto.”

- Mas por que “pa” e ndo “pd”? Ou “pi” ou “pu”? Ou “etcéterd’?

Me controlei para ndo dizer - “E o problema dos negros nos Estados
Unidos?”.

Ela continuou:- E por que tem que ser trés vezes?

- Por causa do ritmo. “P4, pa, pa.” S6 “p3, pd” nao da.

- E por que “pa”?

- Porque sei 14 - disse, didaticamente.

O outro continuava sua histéria. Historia de brasileiro nao se inter-
rompe facilmente.

- E aif o Tulio com uma lengalenga que vou te contar. Porque p4, p4,
pa...

- E uma expressio utilitaria - intervim. - Substitui varias palavras
(no caso toda a estranha histc’n:ia do Tulio, que levaria muito tempo
para contar) por apenas trés. E um simbolo de garrulice vazia, que
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ndo merece ser reproduzida. Sdo palavras que...
- Mas nao sdo palavras. Sdo s6 barulhos. “P3, pa, pa.”

- Pois é - disse eu. Ela foi embora, com a cabega alta. Obviamente
desistira dos brasileiros. Eu fui para o outro lado. Deixamos o amigo
do Tulio papeando sozinho.

(Verissimo, 2018).

Dentre as expressoes utilizadas pelo autor, destaca-se, ini-
cialmente, o uso recorrente de “pois é” caracterizado como “uma
maneira tipicamente brasileira de ndo ficar quieto e ao mesmo
tempo nao dizer nada”. Tal descricao evidencia o valor da expres-
sdo, que funciona como marcador discursivo de manuteng¢do da
interacao, corroborando a concepc¢ao de unidades cristalizadas
defendida pela fraseologia, segundo a qual o sentido ndo decorre
da composicao lexical, mas do uso socialmente estabilizado (Cor-
pas Pastor, 1996).

Os marcadores discursivos, segundo Marcuschi (2008), sao
elementos linguisticos que exercem fungdo central na organizacao
do discurso, especialmente na modalidade oral, atuando na ges-
tdo da interagdo e na progressao tematica do texto falado. Para o
autor, esses elementos nado tém funcdo semantica referencial, mas
cumprem papel pragmatico-discursivo, orientando o interlocutor
quanto as inten¢des do falante e a estruturagdo do enunciado. Mar-
cuschi afirma que os marcadores discursivos “ndo acrescentam in-
formacgdo proposicional nova, mas organizam e regulam o fluxo da
interacdo verbal” (Marcuschi, 2008, p. 61).

No plano pragmadtico, os marcadores discursivos assumem
papel fundamental na oralidade, uma vez que a fala se caracteri-
za por sua natureza processual, interativa e cooperativa. Conforme
Marcuschi (2008), esses elementos funcionam como operadores
da interacdo, sinalizando retomadas, reformulac¢des, hesitacoes e
mudancas de topico, além de contribuirem para a negociacdao de
sentidos entre os interlocutores. Assim, expressdes como entdo, né
e bom favorecem a fluidez comunicativa e a construcao de sentidos
compartilhados, sendo indispensaveis para a compreensao do tex-
to oral em tempo real (Marcuschi, 2008, p. 45).
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Embora alguns marcadores discursivos apresentem forma re-
corrente, eles ndo se confundem com as expressdes fraseologicas. A
fraseologia, conforme destaca Salvador (2018), dedica-se ao estudo
de unidades lexicalizadas e relativamente fixas, como expressoes
idiomaticas e formulas rotineiras, que integram o léxico da lingua
e possuem sentido convencionalizado. Segundo a autora, tais ex-
pressoes caracterizam-se por “estabilidade estrutural e semantica”
(Salvador, 2018, p. 27). Ja os marcadores discursivos sdo definidos
prioritariamente por sua fun¢do contextual e interacional, podendo
assumir diferentes formas conforme a situagao comunicativa.

Do ponto de vista didatico, distinguir marcadores discursivos
de expressoes fraseoldgicas é essencial para o ensino da lingua por-
tuguesa, sobretudo quando se valoriza a oralidade e os usos reais
da linguagem. Marcuschi (2008) defende que o ensino deve consi-
derar os recursos proprios do texto falado, frequentemente margi-
nalizados pela tradi¢do normativa, enquanto Salvador (2018) des-
taca a importancia do trabalho com unidades fraseoldgicas para o
desenvolvimento da competéncia lexical e cultural dos alunos. Des-
sa forma, embora distintos, marcadores discursivos e expressoes
fraseoldgicas podem ser explorados de maneira complementar,
contribuindo para uma educacgao linguistica mais funcional, critica
e contextualizada.

Voltando a crénica de Verissimo, a dificuldade da personagem
estrangeira em compreender “pois sim” e “pois ndo” constitui o eixo
central do texto e revela, de forma exemplar, a polissemia pragma-
tica dessas expressoes. Quando o narrador responde “ - Pois ndo
- disse eu, polidamente”, a expressao assume valor de aceitacao e
disponibilidade, funcionando pragmaticamente como equivalente
a “sim”. Essa inversao semantica desafia a légica composicional da
gramatica normativa, reforcando a necessidade de uma abordagem
orientada pelo uso.

O efeito humoristico intensifica-se quando o narrador expli-
cita a contradigdo: “ - Entao por que nao se diz ‘pois sim’? - Porque
‘pois sim’ quer dizer ‘ndo”. Nesse trecho, observa-se a ruptura de
expectativas interpretativas do leitor, mecanismo central do humor
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verbal, que se apoia justamente no carater convencional e ndo lite-
ral das expressoes fraseoldgicas (Burger, 2007). A expressao “pois
sim”, longe de indicar concordancia, passa a funcionar como marca-
dor de descrenca ou ironia.

Do ponto de vista semantico, essa oscilacdo de sentidos con-
firma a natureza contextual do significado, conforme discutido
por Ilari (2001). O proprio narrador tenta explicar que “o ‘pois,,
no caso, da o sentido contrario”, ainda que tal explicagdo se revele
insuficiente do ponto de vista gramatical tradicional, reforcando o
carater pragmatico da interpretacao. O sentido emerge da situacao
comunicativa e do conhecimento compartilhado, ndo da estrutura
formal da expressao.

A cronica avanc¢a para a andlise da expressao Pd, Pd, Pd,
apresentada como uma das mais enigmaticas para a persona-
gem estrangeira. O narrador observa que ela aparece sempre
que “brasileiro comega a contar histoéria”, funcionando como um
recurso discursivo recorrente. Do ponto de vista fraseoldgico,
trata-se de uma unidade ndo lexicalizada no sentido tradicio-
nal, mas plenamente convencionalizada no uso, o que reforga a
ampliacdo do conceito de fraseologia para além das expressdes
idiomaticas classicas (Tagnin, 2013).

Ao afirmar que “funciona como reticéncias” e que “significa,
na verdade, trés pontinhos”, o narrador atribui a expressao um va-
lor discursivo de condensagdo narrativa. Pd, pd, pd substitui seg-
mentos extensos do discurso, operando como um marcador de eco-
nomia textual e de avaliacao implicita da informag¢do omitida. Esse
funcionamento confirma a hipétese de que unidades fraseoldgicas
também organizam o texto e regulam a progressao discursiva.

A insisténcia da personagem em questionar “por que tem que
ser trés vezes” e “por que ‘pa”, Verissimo evidencia o conflito entre
uma visdo analitica da lingua e o carater arbitrario, porém funcio-
nal, das convencdes linguisticas. A resposta “ — Porque sei la - disse,
didaticamente” refor¢a a ideia de que muitas expressdes do cotidia-
no se sustentam pelo uso reiterado, ndo por explicacdes formais,

aspecto central das gramaticas do uso.
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No desfecho da cronica, a retomada da expressao “pois é” - “ -
Pois é - disse eu” - funciona como fechamento circular do texto, reafir-
mando o valor pragmatico e interacional dessa unidade. A expressao
sintetiza a impossibilidade de explicacdo racional das convengdes lin-
guisticas e simboliza o distanciamento definitivo da personagem es-
trangeira em relacdo ao funcionamento do portugués brasileiro.

Outra andlise que deve ser considerada é a de Urbano (2003), haja
vista que o autor pontua que os marcadores sao elementos de multiplas
naturezas, uma vez que possuem estruturas e complexidades seman-
tico-sintatica diversas e inegavelmente, de significacdo e importancia
para qualquer andlise de texto oral e para sua boa e cabal compreensao.

Nesse sentido, as expressdes “pois sim” e “pois ndo” serdo
analisadas como marcadores discursivos por exercem fungoes dis-
tintas na organizacdo da interacao. Tais expressdes podem ser clas-
sificadas como marcadores simples, uma vez que se apresentam
como formas lexicalizadas de forte valor pragmatico, responsaveis
por expressar atitudes do falante, como ironia, concordancia ou au-
torizacdo, sem acrescentar conteudo proposicional ao enunciado.
Ja a expressao “p3, pa, pd” enquadra-se como marcador prosodico,
por constituir um elemento para-lexical que depende do ritmo e da
entonacdo da fala, funcionando como estratégia de elisao discursi-
va e organizacdo da narrativa oral.

Quanto ao aspecto sintatico, os marcadores discursivos ana-
lisados apresentam elevado grau de independéncia, uma vez que
ndo se integram a estrutura sintatica das ora¢cdes nem exercem fun-
coes argumentais. Em muitos casos, configuram-se como emissoes
completas e autonomas, capazes de constituir enunciados por si
mesmas, como ocorre com expressoes do tipo “pois ndo”, “pois sim”
e “pa, pa, pd”, aproximando-se de marcadores interacionais como
“sabe?” e “né?”. Sua retirada do enunciado ndo compromete a gra-
maticalidade, evidenciando seu carater periférico a sintaxe e cen-
tral a organizacdo pragmatico-discursiva.

A luz do aspecto comunicativo-interacional, o marcador
discursivo “p3, pa, pa” evidencia sua funcao diretamente vinculada
ao uso da linguagem no momento da interacdo. No texto analisado,
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o marcador assume diferentes papéis, como a economia discursiva,
aorganizacao do fluxo narrativo e a avaliagdo implicita do contelddo
enunciado, confirmando que um mesmo marcador pode ocorrer em
distintas posicdes do enunciado e desempenhar fung¢des variadas
ao longo da interacdo comunicativa. Seu sentido nao é fixo nem
lexical, mas construido situacionalmente, a partir do contexto e das
relagdes interacionais estabelecidas entre os interlocutores.

Os resultados da analise demonstram, portanto, que a cronica
Pa Pa Pa constitui um espaco privilegiado para a observacao da gra-
matica em uso e da fraseologia do portugués brasileiro. As expres-
soOes analisadas operam como unidades pragmaticas cristalizadas,
cuja interpretacdo depende do contexto discursivo, da inferéncia
e do conhecimento sociocultural compartilhado, confirmando os
pressupostos tedricos que orientam este estudo.

4. Consideracgdes finais

Este estudo teve como objetivo investigar o papel de expres-
soes cristalizadas do portugués brasileiro na cronica Pa Pa Pa’, de
Luis Fernando Verissimo, considerando-as como marcadores dis-
cursivos relevantes para a compreensdo do funcionamento prag-
matico da lingua. A andlise demonstrou que expressdes como “pois
nao”, “pois sim” e “pa, pa, pd” extrapolam descri¢des gramaticais
normativas, uma vez que seus sentidos se constroem no uso e de-
pendem diretamente do contexto discursivo, atendendo plenamen-

te ao objetivo geral proposto no artigo.

Os resultados obtidos confirmam a adequacgdo das gramaticas
do uso como referenciais tedricos para a analise da linguagem coti-
diana, sobretudo quando esta se manifesta em textos literarios que
simulam a oralidade. A crénica analisada evidencia que tais unida-
des funcionam como recursos discursivos estratégicos, responsa-
veis pela constru¢do do humor, da ambiguidade e da progressao
textual, contribuindo para a articulacdo entre gramatica, pragmati-
ca e discurso no portugués brasileiro.

Por fim, o estudo aponta contribui¢cdes relevantes para o cam-
po do ensino de lingua portuguesa, ao reforgar a necessidade de
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praticas pedagdgicas que valorizem a lingua em uso e a dimensao
pragmatica dos sentidos. Ao evidenciar que a gramatica se realiza
no discurso e que o significado emerge da interacdo, esta pesquisa
reafirma a importancia do texto literario como recurso didatico e
como corpus legitimo para a compreensdo do funcionamento real
da lingua, abrindo caminhos para investigacdes futuras sobre fra-
seologia e pragmatica em outros géneros discursivos.
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GRAMATICA E USO: A VARIAGAO LINGUISTICAE O
EMPREGO DA FORMA OBLIQUA “MIM” COMO SUJEITO

[Isanete Maria Macédo Simoes

Este trabalho tem como objetivo geral analisar o uso dos pro-
nomes pessoais “eu” e “mim” na fun¢do de sujeito sentencial, con-
siderando os principios da variacdo linguistica e as consequéncias
para o ensino de lingua portuguesa. Tendo como sujeitos estudan-
tes da 22 série do Ensino Médio de uma Escola localizada na cidade
de Abaetetuba-Para. A partir de uma abordagem sociolinguistica,
discute-se como a variagdo no uso desses pronomes reflete proces-
sos historicos, culturais e identitarios, e como o preconceito linguis-
tico ainda marca os falantes das variedades nao padrao. A pesquisa
caracteriza-se como um estudo de campo e revisao bibliografica de
analise qualitativa e descritiva. A reflexao se ancora nos estudos de
Bagno (2007), Marcuschi (2001), Antunes (2003) Faraco (2005).
Tendo como questdo norteadora deste estudo: “Por que o uso de
mim como sujeito ainda é tio estigmatizado, mesmo sendo comum
na fala popular?” Os resultados obtidos a partir das produgdes das
HQs pelos estudantes evidenciam aspectos significativos da varia-
cdo linguistica nas praticas discursivas juvenis.

Palavras-chave: pronomes pessoais; variagdo linguistica; gramati-
ca normativa; mim e eu.

Introducao

Parte-se da premissa de que a lingua portuguesa, como toda
lingua viva, apresenta uma rica diversidade de formas e usos que
refletem os contextos sociais, histéricos e culturais dos falantes e
de que a diversidade da variedade falada no Brasil manifesta-se es-
pecialmente nas construgoes orais do cotidiano, em que certos usos
gramaticais sdo frequentemente diferentes das normas prescritas
pela gramatica tradicional. Um exemplo recorrente é o uso do pro-
nome “mim” como sujeito do verbo, em construgdes como “pra mim
fazer”, em lugar de “pra (para) eu fazer”.
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Embora esse uso seja amplamente condenado pela gramatica
normativa, ele esta presente em diferentes comunidades linguisti-
cas e tem sido objeto de estudos no campo da sociolinguistica. Au-
tores como Bagno (2011) destacam que o emprego de “mim” nessa
funcao é sistematico nas variedades populares do portugués fala-
do, revelando uma organizagdo gramatical prépria e ndo um “erro”.
Dessa forma, analisar essas ocorréncias a luz da variacao linguisti-
ca contribui para a compreensao mais ampla da lingua como fené-
meno social.

Logo, surge a questdo norteadora deste estudo: Por que o
uso de mim como sujeito ainda é tdo estigmatizado, mesmo sendo
comum na fala popular? Nessa perspectiva o presente estudo por
meio da pesquisa de campo pretende construir juntamente com os
sujeitos pesquisados uma HQ que represente a variacdo linguistica
no uso do “eu” e “mim” na funcao de sujeito sentencial. Tendo como
sujeitos estudantes da 22 Série do Ensino Médio de uma Escola do
Municipio de Abaetetuba-Para.

Nesse viés, o objetivo principal deste estudo é analisar o uso
dos pronomes “eu” e “mim” na fungao de sujeito sentencial, consi-
derando os principios da variacdo linguistica e as consequéncias
para o ensino de lingua portuguesa. Os objetivos especificos com-
preendem: identificar a fala brasileira dos alunos conforme o prin-
cipio da variagdo linguistica; propor reflexdes na perspectiva de um
ensino democratico da lingua portuguesa a partir da realidade lin-
guistica dos alunos na perspectiva do uso desses pronomes; sugerir
a elaboragdo de uma HQ da cultura e identidade linguistica destes
estudantes a partir de historinhas que estimulem e representem o
uso destes pronomes como identidade cultural.

As palavras-chave pronomes pessoais; variacdo linguistica;
gramatica normativa; “mim” e “eu” estao interligadas por uma pers-
pectiva que reconhece a diversidade cultural e linguistica no espago
educacional. Os pronomes pessoais sao elementos fundamentais da
lingua, tanto na fala quanto na escrita. A variagdo linguistica é uma
realidade inevitavel em qualquer lingua viva, sendo influenciada
por fatores geograficos, sociais e histéricos. Ademais, espera-se que
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os resultados da investigacdo possam subsidiar uma pratica peda-
gbgica mais critica e reflexiva, comprometida com a valorizacdo da
diversidade linguistica e, simultaneamente, com o ensino da norma
culta de maneira sensivel e contextualizada.

1. Fundamentacao Tedrica

Os pronomes pessoais do caso reto, tradicionalmente asso-
ciados ao caso nominativo nas gramaticas normativas, sao aqueles
que, na organizacao sintatica da lingua, exercem prioritariamente a
funcdo de sujeito da oracao ou de predicativo do sujeito, conforme
se observa na primeira coluna do Quadro 1, a seguir, e ocupam, de
modo prototipico, a posi¢cdo de sujeito nas construcdes oracionais
do portugués padrao.

Em contraste, os pronomes pessoais do caso obliquo, apre-
sentados nas colunas centrais e finais do Quadro 1, ndao desempe-
nham a fung¢do de sujeito na norma-padrao, mas exercem fungdes
gramaticais de objetos diretos e indiretos. Os indiretos normalmen-
te sdo os tonicos que vém encabecados por preposicdo; mas alguns
atonos (ou cliticos, na terminologia linguistica) também podem ser
objetos indiretos. A especificidade dos atonos, ou cliticos, reside no
fato de ndo terem independéncia fonoldgica e sofrerem regras de
colocagdo junto ao verbo, seu hospedeiro natural.

Quadro 1 — Pronomes pessoais, conforme Bechara (2009).

L m— PR(')NOMES PESSOAIS OBLIQUOS
Atonos Tonicos
12 pessoa eu me mim
Singular | 22 pessoa tu te ti

32 pessoa ele, ela lhe, o, a, se ele, ela, si

12 pessoa nos nos nos
Plural 22 pessoa vOs VoS vos

32 pessoa | eles, elas lhes, os, as, se eles, elas, si

Fonte: Adaptado de Bechara (2009, p. 164).
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Nesse sentido, o Quadro 1 sintetiza a distin¢ao funcional en-
tre pronomes do caso reto e do caso obliquo na tradi¢do gramatical,
evidenciando que tais categorias nao se definem apenas por sua
forma, mas sobretudo pelas fung¢des sintaticas que desempenham
na oragao, aspecto central para a compreensao das discussoes pos-
teriores sobre variagdo linguistica no uso dos pronomes pessoais.

A alternancia entre pronomes do caso reto e obliquos na posi-
cdo de sujeito evidencia a heterogeneidade do portugués brasileiro
e revela praticas linguisticas consolidadas nas variedades popula-
res da lingua. Essas ocorréncias ndo comprometem a construgao de
sentido, embora sejam estigmatizadas pela norma-padrdo. Como
afirma Bagno (2011, p. 75), “na norma padrdo, os pronomes do
caso reto ocupam a posicao de sujeito, mas em muitas variedades
populares do portugués, ha uma alternancia com os obliquos toni-
cos, sem prejuizo de sentido”.

Segundo Faraco (2008), a norma padrdao da lingua portu-
guesa é uma variedade linguistica artificialmente estabilizada,
adotada como modelo oficial de prestigio nos contextos formais
de comunica¢do, como na escrita escolar, académica, jornalistica
e juridica. Ela é resultado de um processo histérico e social que
seleciona, entre as muitas formas de falar, aquelas associadas aos
grupos de maior poder politico, econémico e cultural.

Sobre a norma padrao, Faraco (2015), em Pedagogia da Varia-
cdo Linguistica: lingua, diversidade e ensino, argumenta que essa
norma é uma construgdo social e histérica, ndo uma verdade ab-
soluta ou natural da lingua. “O ensino da lingua deve valorizar a
variacdo linguistica, respeitando as diferentes formas de falar como
legitimas”. A escola precisa ensinar a norma-padrdo, mas sem des-
prezar ou desqualificar as variedades populares, pois isso reforca
o preconceito linguistico. Em resumo, o estudioso ndo defende a
substituicdo da norma padrao, mas sim seu ensino de forma critica,
ética e inclusiva.

Antunes (2003), em Muito Além da Gramadtica, defende uma
abordagem funcional da lingua, que considera as diversas varia-
¢oes linguisticas como formas legitimas de comunicacao. Para ela,
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o ensino de Lingua Portuguesa deve ultrapassar a formalidade da
gramatica normativa e incorporar uma visdo mais ampla da lingua,
que inclui as varia¢des de acordo com o contexto, o registro e a si-
tuacdo comunicativa. Essa abordagem funcional é uma ferramenta
importante para desmistificar a ideia de que a norma culta é a inica
forma correta de uso da lingua, permitindo que os alunos desen-
volvam uma competéncia comunicativa mais flexivel e adaptada as
diferentes realidades sociais e culturais.

Para Marcuschi, a oralidade e a escrita sdo praticas sociais
distintas, com fungdes, estruturas e contextos proprios. Ele rejeita
a ideia de que a escrita é “superior” ou mais correta que a fala. Am-
bas sdo legitimas, complexas e organizadas segundo suas proprias
normas. A oralidade é dindmica, interativa e marcada pela presenca
dos interlocutores. A escrita exige planejamento, é mais permanen-
te e depende de normas que variam com o0s géneros.

Fala e escrita ndo sdo duas versdes da mesma lingua,
como versodes simples e complexas, ou naturais e ar-
tificiais. Elas sdo, sim, formas cognitivas e linguisticas
diferentes de realizar a linguagem (Marcuschi, 2001,
p. 21).

Conforme o quadro dos pronomes pessoais apresentado por
Bechara (2009, p. 164) seu uso correto obedece a regras especifi-
cas: “eu”, como pronome do caso reto, deve ser usado na fungao de
sujeito; “mim”, pronome obliquo ténico, deve ocupar a funcdo de
objeto. Assim, construgdes como “eu fiz o trabalho” e “ele trouxe o
presente para mim” estdo de acordo com a norma padrao. Ja enun-
ciados como “pra mim fazer” sao considerados inadequados pela
gramatica escolar.

Contudo, tais construgdes sdo amplamente usadas em varie-
dades populares da lingua falada e seguem uma ldgica interna pro-
pria. Como argumenta Antunes (2003), a linguagem é dinamica e
deve ser compreendida dentro de seus contextos de uso, ndo ape-
nas por normas gramaticais rigidas.

Dessa maneira, Paulo Freire (1996) nos recorda que o ato de
educar é também um ato politico, e que o educador precisa conhe-
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cer o universo cultural do educando para, a partir dele, construir o
processo de ensino-aprendizagem. Aplicar essa perspectiva no en-
sino da Lingua Portuguesa implica acolher as formas de expressao
locais como ponto de partida para o trabalho com os géneros tex-
tuais, as praticas de leitura e escrita, e a reflexdo linguistica.

1.1. A urgéncia de uma educacaio linguistica e inclusiva

A proposta de um ensino dialdgico, critico e socialmente com-
prometido, especialmente em contextos linguisticos para o ensino da
Lingua Portuguesa, encontra sustentagao teorica nas obras de Marcos
Bagno (2007), Luiz Antonio Marcuschi (2001), Irandé Antunes (2003)
e Carlos Alberto Faraco (2005). Embora provenientes de campos de
estudos distintos - a sociolinguistica, a linguistica aplicada, os estudos
da linguagem e linguistica historica -, esses autores se conectam em
torno de um ponto central: a urgéncia de uma educacdo linguistica que
reconheca os sujeitos em sua complexidade cultural, social e discursi-
va, subvertendo os paradigmas normativos e excludentes que histori-
camente estruturaram o ensino da Lingua Portuguesa.

A gramatica normativa contribui significativamente para a edu-
cacdo, no ambiente escolar, ela desempenha um papel importante no
desenvolvimento da competéncia linguistica dos estudantes, permi-
tindo que aprendam a utilizar a lingua de forma adequada em con-
textos formais, como redagdes, apresentacoes e processos seletivos.

A Educacgao Basica no Brasil lida com indmeros obstaculos no
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, especial-
mente no que diz respeito ao tratamento da variacao linguistica de
maneira contextualizada e eficaz. A variacao linguistica, que envol-
ve os diferentes modos de uso da lingua conforme aspectos regio-
nais, sociais e culturais. Esse carater de varia¢do da lingua é chama-
do de variedade. Converte-se um preconceito linguistico defender
que existe apenas um aspecto “correto” de falar.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel que o ensino da Lingua
Portuguesa ultrapasse uma abordagem meramente prescritiva e reco-
nheca a lingua como pratica social situada. Conforme apontam Bagno
e Antunes, o foco exclusivo na corre¢ao gramatical tende a desconsi-
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derar os usos reais da lingua e a reforcar hierarquias linguisticas que
marginalizam determinados grupos sociais. Uma educagao linguistica
comprometida com a inclusdo pressupoe o reconhecimento das va-
riedades linguisticas como formas legitimas de expressdo, compreen-
dendo que os estudantes chegam a escola com saberes linguisticos
construidos em suas vivéncias socioculturais. Assim, o papel da escola
nao deve ser o de substituir essas formas de falar, mas de amplia-las,
oferecendo aos estudantes condicoes de refletir criticamente sobre os
diferentes usos da lingua e suas implicacdes sociais.

Além disso, a adogao de uma norma de referéncia no contexto
escolar, conforme defende Faraco, nao deve ser compreendida como
negacdo da diversidade linguistica, mas como um instrumento de
mediacdo pedagogica. Ensinar a norma-padrao de maneira contex-
tualizada e reflexiva possibilita que os estudantes compreendam
os critérios de adequacao linguistica exigidos em determinados gé-
neros e situagdes comunicativas, sem que isso implique a desvalo-
rizacdo de suas identidades linguisticas. Dessa forma, o ensino da
Lingua Portuguesa pode contribuir para o enfrentamento do pre-
conceito linguistico, promovendo uma formacgao critica e emanci-
patdria que reconhecga a lingua como espacgo de disputa simbdlica,
de construcdo de sentidos e de exercicio da cidadania.

2. Metodologia

Esta pesquisa estd metodologicamente dividida em pesquisa de
campo de carater qualitativo e descritivo. A partir da identificagdo da
forma como os alunos da 22 série do ensino médio utilizam o pronome
“eu” e “mim” na funcao de sujeito sentencial, foi elaborado um produto
em conjunto com os alunos denominado: HQ da Variacdo Linguistica
em Espaco Escolar. A fundamentacdo tedrica baseia-se principalmen-
te nas obras dos autores: Bagno (2007), Marcuschi (2001), Antunes
(2003) e Faraco (2005). A escolha metodoldgica adotada neste estudo
fundamenta-se na necessidade de compreender a realidade educacio-
nal para além da coleta de dados, objetivos e mensuraveis.

Sob essa direcao, o processo foi desenvolvido em quatro eta-
pas principais: A primeira etapa foi a selecdo do referencial teérico
e a defini¢do do publico. Para isto, escolheu-se a 22 série do ensino
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médio de uma escola localizada no municipio de Abaetetuba - Para.
Para aplicacdo da pesquisa pautando-se na necessidade de explorar
temas relacionados a variacao linguistica e pronomes do caso reto e
obliquo no ensino da Lingua Portuguesa no ambiente escolar.

Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se a producao
de Histérias em Quadrinhos (HQs), elaborada em sala de aula, com o
objetivo de representar dialogos do cotidiano familiar dos estudan-
tes. A escolha desse género justifica-se por seu carater multimodal,
ludico e dialdgico, que favorece a simulacdo de interacdes esponta-
neas e proximas da oralidade, possibilitando a emergéncia de varian-
tes linguisticas frequentemente estigmatizadas no ensino tradicional.

A Historia em Quadrinho foi estruturada a partir de baldes de
fala previamente estabelecidos pela professora, correspondentes
as conversas de personagens que representavam familiares (como
mae, pai, irma). Essas falas foram propositalmente construidas de
modo a instigar respostas dos personagens representados pelos
alunos, criando contextos para o uso dos pronomes pessoais “eu” e
“mim” na funcdo de sujeito sentencial, sem, contudo, indicar expli-
citamente qual forma deveria ser utilizada.

Os estudantes ficaram responsaveis por completar os dialogos,
assumindo o papel de personagens que os representavam na histé-
ria. Dessa forma, buscou-se garantir maior naturalidade nas respos-
tas, permitindo que os alunos mobilizassem seus repertorios linguis-
ticos a partir de praticas discursivas familiares e significativas.

A segunda etapa pela leitura e apresentacdo do género Hist6-
ria em Quadrinhos, destacando seus elementos constitutivos (qua-
dros, personagens, baldes e sequéncia narrativa). haja vista que o
estudo sobre o tema possibilitou o enriquecimento acerca do as-
sunto durante a pesquisa, impulsionando a base teérica e sociali-
zagao necessaria para o estudo. Seguindo essa linha de raciocinio,
acredita-se que as leituras abordaram, entre outros, temas sobre a
variacdo linguistica e norma gramatical no curriculo escolar e o0 im-
pacto das variacdes no ensino da disciplina de Lingua portuguesa,
0 que possibilitou o desenvolvimento de ideias e discussdes para
aprimorar esse trabalho.
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Posteriormente, ao relacionar o contexto tedrico a propos-
ta de aplicagdo, observou-se que as concep¢des adquiridas foram
aplicadas a realidade de estudo da pesquisa. Assim, a relagdo entre
os conceitos de variagdo linguistica e as normas gramaticais foram
explorados no desenvolvimento da analise do uso dos pronomes
pessoais “eu” e “mim” antes do verbo de maneira que pudesse fa-
cilitar a aprendizagem interativa, inclusiva e pratica dos conteudos
da Lingua Portuguesa.

A ultima etapa foi a construgdo da HQ da Varia¢ao Linguistica
em Espaco Escolar, por meio de material didatico-pedagdgico em
sala de aula em conjunto com os estudantes usando pratica de lei-
tura, escrita e producdo textual obtida pelas atividades esquemati-
zadas através dos dialogos entre os discentes e personagens repre-
sentados por seus familiares que estimulou o uso destes pronomes
como representacdo da identidade cultural. As produgdes escritas
foram recolhidas ao final da atividade e constituiram o corpus da
pesquisa.

3. Andlise dos dados

A andlise dos dados obtidos a partir das produgdes de his-
torias em quadrinhos (HQs), elaboradas por estudantes da 22 Sé-
rie do Ensino Médio, evidencia aspectos significativos da variacao
linguistica presente nas praticas discursivas juvenis. Um dos feno-
menos recorrentes nas producdes analisadas foi o uso do pronome
obliquo “mim” em posicdo de sujeito, nos contextos “pra mim la-
var”, “pra mim fechar” e “pra mim arrumar”. Embora tal estrutura
nao esteja em conformidade com os preceitos gramaticais da nor-
ma-padrao da lingua portuguesa, seu uso recorrente nas atividades
dos discentes revela uma forma linguistica consolidada e funcional

no ambito da linguagem popular e coloquial.

Esse padrao ndo normativo, longe de ser um “erro” no sentido
estrito, deve ser compreendido como uma manifestagdo legitima
das variedades linguisticas em circulagdo nos contextos sociais dos
estudantes. A seguir, apresenta-se uma amostra das construcoes
selecionadas.
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(1) - Mae, é muita louga s6 pra mim lavar.
(2) - E pra mim fechar todos os portdes?
(3) - Vocés vao pagar a minha passagem ou é pra mim pagar?

Esse emprego é condenado pelas gramaticas como erro, mas
visto como variag¢do pela sociolinguistica. Do ponto de vista da gra-
matica normativa, tais construgdes sao tradicionalmente classifica-
das como inadequadas, uma vez que, segundo essa perspectiva, os
pronomes do caso obliquo ndo exercem a funcao de sujeito. Grama-
ticas normativas, como a de Bechara (2009), estabelecem que os
pronomes obliquos devem ocupar fung¢des de complemento, sendo
o caso reto reservado, de modo prototipico, a funcao de sujeito da

oracdo. Assim, expressoes como “para eu lavar”, “para eu fechar”
ou “para eu pagar” seriam as formas prescritas pela norma-padrao.

Entretanto, sob a dtica da sociolinguistica, esse uso nao deve
ser interpretado como um simples “erro”, mas como uma varian-
te linguistica sistematica, amplamente documentada no portugués
brasileiro falado. Estudos sociolinguisticos demonstram que o
emprego de “mim” em contextos de sujeito em orac¢des infinitivas
constitui uma regra variavel, condicionada por fatores sociais, his-
toricos e educacionais, e ndo uma producao aleatdria ou desviante.
Como afirma Bagno (2007), o que a gramatica normativa classifica
como erro muitas vezes corresponde, na realidade, a usos legitimos
de variedades populares da lingua.

No conjunto dos dados analisados, observa-se que a maioria
dos estudantes recorre a mesma variante linguistica, o que indica
que essa construcdo faz parte da variedade que eles dominam e uti-
lizam de forma consistente em suas praticas comunicativas.

Nesse sentido, a luz da linguistica aplicada, cabe a escola as-
sumir o papel de ampliar esse repertério, possibilitando que os es-
tudantes conhecam e aprendam também a variante de prestigio so-
cial, sem que isso implique a desqualificacao de sua forma de falar.
0 ensino da norma-padrao deve ser concebido como um processo
de adicao de saberes linguisticos, e ndo de substitui¢do ou apaga-
mento das identidades linguisticas dos alunos.
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A presenca recorrente desse fendmeno nas HQs evidencia,
portanto, ndo apenas a vitalidade das variedades populares do por-
tugués brasileiro, mas também a urgéncia de praticas pedagogicas
que promovam uma educacdo linguistica critica e inclusiva. Con-
forme Bagno (2007), o julgamento do “erro” gramatical frequen-
temente encobre julgamentos sociais sobre os falantes, reforcando
desigualdades e preconceitos linguisticos.

Dessa forma, a pesquisa contribui para o debate sobre o ensi-
no de Lingua Portuguesa ao demonstrar que reconhecer a variacao
linguistica em sala de aula é um passo fundamental para a constru-
¢do de uma competéncia comunicativa ampla, que articule o domi-
nio da norma-padrao com a valorizacao das demais formas legiti-
mas de expressao presentes na diversidade linguistica brasileira.

Essa abordagem é particularmente potente em contextos
marginalizados, pois permite que os estudantes se reconhecam como
produtores de linguagem e sujeitos de conhecimento. Em vez de serem
silenciados, os alunos passam a ter voz e vez na construgao do processo
educativo. Isso representa uma ruptura com a légica bancaria de
educacdo, na qual o professor deposita contelidos prontos e os alunos
apenas os reproduzem. A pedagogia do dialogo, ao contrario, propde
uma relagao horizontal e transformadora entre educador e educando.

Ao compreender tais usos como parte da riqueza da diversi-
dade linguistica brasileira, é possivel repensar a pratica pedagogica
no ensino da gramatica normativa. O papel da escola deve ser o de
promover o letramento linguistico critico, ensinando a norma culta
sem desvalorizar as demais formas legitimas de expressao.

Os resultados encontrados a partir das producdes das HQs
pelos estudantes da 22 Série do Ensino Médio, evidenciam que o
uso do pronome “mim” em posicdo de sujeito constitui uma va-
riante linguistica, amplamente difundida na linguagem coloquial,
especialmente em contextos populares. Tal fendmeno reforga a
compreensdo de que as variedades ndo normativas apresentam
coeréncia interna e cumprem plenamente sua fung¢do comunicativa,
contrariando a visao que as reduz a “erros” ou desvios linguisticos,
conforme ilustracao a seguir:
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HQs produzidas por estudantes da 22 Série do EM duran-
te a pesquisa de campo.
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Fonte: Dados da pesquisa de campo (2025).

281



4. Consideracgoes finais

Este estudo evidenciou a importancia de combater o precon-
ceito linguistico nas escolas, promovendo uma abordagem mais in-
clusiva, antirracista e critica do trabalho pedagégico da lingua por
meio de conhecimento empirico democratico de um ensino de lingua
portuguesa que represente a cultura linguistica do aluno que trans-
cende as regras da gramatica normativa e que represente uma reali-
dade linguistica que deve ser considerada de uma cultura brasileira.

A investigacao demonstrou que a abordagem das variag¢des lin-
guisticas nas institui¢des de ensino é superficial ou negligenciada, o
que compromete o aprimoramento da habilidade comunicativa dos
estudantes que sdo de distintas localidades e exige uma pratica peda-
gbgica sensivel as suas especificidades culturais, histéricas e sociais.

A variedade de portugués falada pelos alunos, especialmente os
de localidades marginalizadas, deve ser valorizada como ponto de par-
tida para a aprendizagem da norma padrao, sem que se apague sua
identidade linguistica, o que ja é garantido por meio da Lei n2 10.639,
de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educa-
¢do nacional, para incluir no curriculo oficial a rede de ensino a obri-
gatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena”.

O uso dos pronomes “mim” e “eu” bem como a fungao oracional
desempenhada por esses pronomes na sentenca, exemplifica a varia-
cao linguistica existente no portugués falado no Brasil. Longe de repre-
sentar simples erros, tais usos revelam légicas internas e coerentes em
variedades da lingua. A compreensdo dessas variagdes, aliada a uma
abordagem critica da norma-padrao, é essencial para combater o pre-
conceito linguistico e valorizar a pluralidade cultural do pais. As HQs
tornaram-se, assim, um espaco de valoriza¢do da linguagem popular e
da oralidade no contexto escolar. Além disso, promovendo o protago-
nismo dos estudantes na construcao de saberes significativos.

A interacao colaborativa entre educador e alunos fortaleceu o
vinculo com o conteddo e a valorizacao da diversidade linguistica.
Tornou-se relevante identificar o emprego do pronome pessoal de
primeira pessoa na sua forma obliqua como sujeito, por meio dos
trabalhos elaborados em sala de aula pelos discentes.
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E papel da escola formar sujeitos conscientes da linguistica,
sem ignorar a importancia do dominio da norma culta como
instrumento de acesso e inclusao social. Assim, compreender
a norma-padrdo como uma entre varias formas possiveis de
realizagdo linguistica, e ndo como a Unica legitima, é essencial para
uma abordagem mais ética e critica no ensino da lingua portuguesa.
Dessa forma, o trabalho contribuiu ndo apenas para o aprendizado
gramatical, mas também para o reconhecimento da lingua como
um reflexo da cultura e da identidade de cada comunidade.
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