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O TERRITORIO ETNOEDUCACIONAL
PUKAWATYNHRE E A FORMACAO DE PROFESSORES
KAYAPO(PA)

Mébéngokreé é a palavra que, em tradugao extensiva em lin-
gua portuguesa, tem o significado de “Povo da morada das aguas”.
Esta é a forma mais aceita pelos indigenas de nos referirmos aos
Kayapo. Segundo eles mesmos, “o nome Kayapé foi dado no passa-
do, por outros povos, de lingua Tupi, mas que ndo se sabe o signifi-
cado. Esse nome Kayap¢ se popularizou entre os kubé (nao-indige-
nas) e é como ficamos mais conhecidos” (Floresta Protegida, 2021).
Os Mébéngokré sao falantes de sua lingua de origem, identificada
como uma lingua da familia Jé, do tronco linguistico Macro-Jé. Vi-
vem em aldeias com tamanhos variados, reunindo de 50 a 600 pes-
soas, e habitam uma regiao de transi¢ao entre o cerrado e a floresta
amazoOnica, assim como a prépria floresta (Floresta Protegida, 2021).

Os Mébéngodkre - Kayapd habitam hoje em mais de
75 aldeias localizadas em seis Terras Indigenas (T.Ls
Badjonkore, Bat, Capoto/Jarina, Kayapd, Las Casas
e Menkragnoti) que somam uma 4rea de cerca de 11
milhdes de hectares no centro-sul do Pard e norte do
Mato Grosso. Nossas Terras foram atravessadas e estao
resistindo ao que é conhecido como “arco do desma-
tamento”. Sofremos nas ultimas décadas uma enorme
pressdo com a chegada de estradas, hidrelétricas, com
a abertura de grandes fazendas, com o garimpo, a ex-
ploracgao de minérios e madeira. Neste contexto, temos
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procurado, junto a nossas organizagdes, valorizar os
conhecimentos indigenas e o uso sustentével da flores-
ta e do cerrado (Floresta Protegida, 2021).

Os estudos de Turner (1992) demonstram que a organizagao
social e a cultura kayapo tal como existem atualmente sao o resul-
tado de um longo processo histoérico de interagao com a sociedade
brasileira e interacdo entre diversos grupos kayapd, indiretamente
motivada pelo contato com a sociedade brasileira (como os ataques
e enfrentamentos entre as comunidades para a obten¢do de armas
de fogo). Antes da interagao hostil com a sociedade brasileira e a
correlata intensificagao dos ataques entre as comunidades kayapd
assumirem o papel importante que passaram a ter, a organizagao e
cultura kayapo baseava-se num sistema de comunidades grandes
que eram totalmente autossuficientes e autonomas.

De acordo com Gomes (2019), a partir de 1500, quando se ini-
ciou o periodo de colonizacao do Brasil pelos portugueses e muitas
etnias tiveram que adentrar o territdrio para nao serem capturadas,
os Mébéngokre se refugiaram na regiao do Sudeste do Para e Norte
do Mato Grosso, e assim conseguiram se manter em relativo isola-
mento em relagao as frentes de colonizagao e os empreendimentos
extrativistas. Em se tratando das aldeias Mébéngokre/Gorotire no
Estado do Pard, hoje existem mais de 20 aldeias, a maioria delas
com populagdes com menos de 100 habitantes, chegando algumas
a ter apenas membros diretos de uma familia, fato que nao era co-
mum antes do contato efetivo, uma vez que as aldeias tinham pelo
menos 1.000 habitantes [...] (Gomes, 2019, p. 136).

Em registro do Instituto Socioambiental (2021), no século XIX,
os Kayap¢ estavam divididos em trés grandes grupos, os Ird’amra-
nh-re (“os que passeiam nas planicies”), os Goroti Kumrenhtx (“os
homens do verdadeiro grande grupo”) e os Porekry (“os homens
dos pequenos bambus”). Destes, descendem os sete subgrupos
kayap¢ atuais: Gorotire, Kuben-Kran-Krén, Kokraimoro, Kararad,
Mekragnoti, Metyktire e Xikrin. Apesar de pertencerem ao mesmo
grupo comum, em algumas situagdes de organizacao politica, os
Kayapo estabelecem como critérios de definicao territorial as rela-
¢Oes sociais historicamente construidas com o contexto e com a sua
propria distribuigao socioespacial que se diferencia por vezes dos
limites geograficos estabelecidos de estados e municipios. E essa or-
ganizacdao nem sempre € resultado de relagdes conflituosas internas
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aos grupos Mébéngdkre, como é o caso da organizagao frente a Po-
litica dos Territorios Etnoeducacionais, em que os Kayapo nao estao
organizados em um unico Etnoterritorio.

Fonte: SECADI, MEC, 2011

O Territdrio Etnoeducacional Pykakwatynhre', com sua pac-
tuagao assinada em Belém/PA, no Complexo Ecoldgico Parque dos
Igarapés, no dia 24 de outubro de 2010, e instituido oficialmente
pela Portaria N*© 935, de 13 de julho de 2011/MEC, compreende as
escolas das Terras Indigenas Kayapd® de Las Casas, Xikrin do Ka-
teté, Kayapo, Menkragnoti, Badjénkére e Bad, cujas terras estdo
distribuidas nos Municipios de Agua Azul do Norte, Parauapebas,
Ourilandia do Norte, Floresta do Araguaia, Redengao, Pau D>Arco,
Sao Félix do Xingu, Cumaru do Norte, Bannach e Altamira no Es-
tado do Pard; e nos Municipios Matupa e Peixoto de Azevedo no
Estado do Mato Grosso.

1 A grafia do nome publicado pelo MEC foi corrigida pelos indigenas presentes na 1* Reunido
da Comissao Gestora, em que debateram sobre a forma correta da escrita do nome do TEE,
chegando ao consenso de que a escrita correta é “Pykakwatynhre” cujo significado pode ser
entendido como “Av¢ da terra”.

2 Este é o nome oficial da Terra Indigena, conforme o registro no Decreto Presidencial N° 316,
de 30 de outubro de 1991.
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Em linhas gerais, a politica dos Territorios Etnoeducacionais
representa um movimento de organizacdo da Educagao Escolar
Indigena em consonancia a territorialidade dos povos indigenas,
independente da divisdao politica entre estados e municipios que
compdem o territorio brasileiro. No plano das ideias e da sua con-
cretude, tal movimento revigora a discussao sobre terras, territdrios
e territorialidades, identidades étnicas e processos de identificagao
indigenas, pelo viés da educagao.

Os Territdrios Etnoeducacionais-TEE's foram oficializados pelo
Decreto N©6.861, de 27 de maio de 2009, que dispoe sobre a Educagao
Escolar Indigena e define sua organizacao em territérios Etnoeduca-
cionais, com a participacao efetiva dos povos indigenas, observada a
sua territorialidade e respeitando suas necessidades e especificida-
des. O Decreto do TEE’s prevé que cada territério Etnoeducacional
compreenderd, independentemente da divisao politico-administrati-
va do Pais, as terras indigenas, mesmo que descontinuas, ocupadas
por povos indigenas que mantém relacdes intersocietdrias caracteri-
zadas por raizes sociais e histdricas, relagdes politicas e econdmicas,
filiagGes linguisticas, valores e praticas culturais compartilhados. Em
seu Art. 72, o0 Decreto determina ainda que:

Cada territério etnoeducacional contard com plano de acdo
para a educacgao escolar indigena, nos termos do art. 8% elaborado
por comissao integrada por:

I - um representante do Ministério da Educagao;
II - um representante da FUNAIL

III - um representante de cada povo indigena abran-
gido pelo territorio etnoeducacional ou de sua enti-
dade; e

IV - um representante de cada entidade indigenista
com notdria atuagao na educagao escolar indigena,
no ambito do territério etnoeducacional.

§ 1° Serao obrigatoriamente convidados para
integrar a comissao os Secretarios de Educagao dos
Estados, do Distrito Federal e Municipios, sobre os
quais incidam o territorio etnoeducacional.
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O Art. 82 do Decreto N° 6.861 estabelece que o planejamento
do trabalho a ser desenvolvido pelo etnoterritdrio seja organizado
em um plano de acdo devera conter:

I - diagnostico do territério etnoeducacional com
descri¢ao sobre os povos, populacao, abrangéncia
territorial, aspectos culturais e linguisticos e demais
informacoes de carater relevante;

I - diagnostico das demandas educacionais dos po-
vos indigenas;

III - planejamento de agdes para o atendimento das
demandas educacionais; e

IV - descricao das atribuigOes e responsabilidades de
cada participe no que diz respeito a educagao esco-
lar indigena, especialmente quanto a construgao de
escolas indigenas, a formacgao e contrata¢ao de pro-
fessores indigenas e de outros profissionais da edu-
cacdo, a producgao de material didatico, ao ensino
médio integrado a educagao profissional e a alimen-
tacdo escolar indigena.

Na Ata da primeira reuniao da Comissao Gestora do TEE
Pykakwatynhre, realizada em 24 de novembro de 2011, no Munici-
pio de Sao Félix do Xingu, no Estado do Par4, a formagao superior
ja aparecia como pauta para o diagndstico da demanda existente.
O diagndstico foi realizado, porém, somente em 2015 os Kayapo
encaminharam a Universidade do Estado do Para-UEPA a deman-
da para a oferta do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena®.
Articulado pelos representantes indigenas* da Comissao Gestora, o
curso foi ofertado em parceria com as secretarias de educagao dos
municipios de Sao Félix do Xingu (sendo este o municipio sede das
aulas), Ourilandia do Norte e Cumaru do Norte.

3 Em julho de 2012, a Universidade do Estado do Para ofertou suas primeiras turmas do
Curso de Licenciatura Intercultural Indigena, para os povos Gaviao, Surui Aikewara e Tem-
bé-Guama, que concluiram o Curso em 19 de abril de 2016. Em julho de 2013, ingressaram
no Curso as turmas Wai Wai e Tapajos Arapium-Santarém. Em janeiro de 2015 ingressou na
turma Kayapé. Em janeiro de 2016, ingressaram as turmas Asurini do Trocara, Tapajos Ara-
pium-Caruci e Tembé-Gurupi. Em 2017, foram ofertadas as duas turmas Munduruku do Alto
Tapajos, que concluiram o Curso em junho de 2022.

4 A atuacio de Baykajyr Kayapd, na época Coordenador da Educagao Escolar Indigena da Se-
cretaria de Educacdo do Municipio de Sao Félix do Xingu, foi fundamental para que a oferta
do Curso acontecesse com éxito.
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A Turma Kayapé do Curso de Licenciatura Intercultural In-
digena/UEPA foi subsidiada financeiramente pelo Programa PAR-
FOR, que é uma agdo da Politica Nacional de Formagao de Pro-
fissionais do Magistério da Educagao Basica, com a finalidade de
organizar, em regime de colaboracao entre a unido, os estados, o
distrito federal e os municipios, a formagao inicial e continuada dos
profissionais do magistério para as redes publicas da educagdo ba-
sica. O PARFOR € um Programa do Ministério da Educagao - MEC,
em conjunto com a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES.

Sem duvidas, a oferta do Curso de Licenciatura Intercultural
Indigena para os Kayapd, além de representar uma das conquistas
alcancadas a partir da Constituicao Federal de 1988, possibilitou o
fortalecimento dos movimentos de superacao de propostas colo-
nialistas da educagao escolarizada, e permitiu o acesso a educacao
com principios norteadores de uma educagao escolar indigena com
caracteristicas intercultural, diferenciada, bi-multilingue e especifi-
ca. Também é revelador de como a organizacao etnoterritorializada,
na perspectiva do Plano de A¢ao de um Territério Etnoeducacional,
como foi o caso do TEE Pykakwatynhre, contribuiu de maneira exi-
tosa para a qualidade da educagao escolar indigena. A oferta desse
Curso revela, ainda, que as representa¢des indigenas se mostram
cada vez mais conscientes da necessidade e importancia da apro-
priacdo do papel da escola para o seu povo, pois é na participacao
efetiva das politicas educacionais, na perspectiva de serem cons-
truidas nao “para eles”, mas, “com eles”, uma educagao que possa
atender aos seus interesses e projetos societarios, dando respostas
as demandas reais, de modo a contribuir para os diferentes proces-
sos de autonomia e reconhecimento social.

Uma parcela dos resultados da trajetoria de formacgao da tur-
ma Kayapd no Curso de Licenciatura Intercultural Indigena da Uni-
versidade do Estado do Pard podera ser conferida nos textos que
serdo apresentados nesta obra. Sdo trabalhos elaborados a partir
da vivéncia e das necessidades do cotidiano das aldeias, e que fo-
ram desenvolvidos por pesquisadores Kayapo e seus orientadores
kubé, de forma contextualizada, com sentidos do vivido e de praxis
pedagbgicas significativas. E justamente os sentidos do vivido que
reforcam a necessidade de reportar-se em uma linguagem que nao
expresse apenas um unico dizer, porém, que garanta a expressao
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de um nds, quando for preciso conjugar os conhecimentos dos indi-
genas com os dos ndo indigenas e de um eles, quando a linguagem
da academia for necessaria ao dizer experienciado. Em outras pala-
vras, a aplicagdo da expressao nds representa a construgao coletiva
de cada produgao, ou seja, autoria indigena, o povo ao qual o autor
pertence e o orientador do trabalho. Assim, sdo trabalhos que cul-
minaram de agdes pedagogicas, como experimentagoes, atividades
de investigacdo e situagdes diversas, demonstrando que a alfabeti-
zagao cientifica aconteceu, e que os professores Kayapo estao pre-
parados para compreender conceitos, principios e teorias da Cién-
cia, bem como utilizar os conhecimentos cientificos para entender o
mundo que os cerca, de forma reflexiva e critica, mas sem perder o
foco no fortalecimento dos seus saberes ancestrais.

Joelma Cristina Parente Monteiro Alencar

Nucleo de Formagido Indigena
Universidade do Estado do Para-UEPA
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REMINISCENCIAS

Em abril de 1998 cheguei a Aldeia Kokraxmor, vinda do in-
terior do Rio Grande do Sul. Meus pais haviam trabalhado entre os
Kaingang em sua juventude, o que influenciou consideravelmente
minha decisao de trabalhar entre os indigenas.

Como Professora e Técnica em Enfermagem, me inseri em
uma organizagao filantropica que trabalhava ha muitas décadas en-
tre os Kayapd. Meu objetivo era prestar servigos voluntarios, onde
minha formagao pudesse ser util. Formei dupla com uma colega
muito experiente, Jozenia de Oliveira, que era conhecida pela maio-
ria das aldeias e era bem quista por todos.

Nos primeiros meses, enquanto ainda estava no primeiro ni-
vel de aprendizagem da lingua, auxiliei a equipe de satide. Havia
muitos casos de maldria na aldeia e minha ajuda era bem-vinda.
Nos revezavamos nos atendimentos domiciliares, trocas de soros
e administracdo de medicamentos. Com este contato direto com o
povo, tive os melhores professores: os falantes nativos. Me corri-
giam com paciéncia, riam dos meus erros e me orientavam quando
eu nao sabia o que fazer ou dizer. Havia uma auxiliar de enferma-
gem da cidade de Redencao e um Agente Indigena de Satde. Eu
assumi o posto nas folgas da auxiliar e trocava informagoes com o
Agente Indigena de Satde.

A Escola local tinha dois professores contratados pelo Estado,
mas todo o processo de escolarizagao era em portugués, seguindo os
planejamentos das escolas urbanas. Este fato me incomodava e come-
cei a conversar com 0s professores que trabalhavam nas aldeias sobre
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a possibilidade de preparar professores indigenas para trabalharem
em suas proprias escolas. Embora minha sugestao fosse vista como
utdpica e até impraticavel para alguns, logo soube que havia um pro-
jeto de formagao de professores indigenas em andamento. Era um
curso modular que acontecia na Aldeia Piaragu, no Mato Grosso, e
alguns jovens de Kokraxmor participaram deste treinamento.

No inicio de 1999, fui para Brasilia para um Curso de Meto-
dologia Linguistica, Antropologia e Traduc¢ao. Quando retornei, no
segundo semestre daquele ano, muita coisa havia mudado. A aldeia
havia se dividido, a escola nao estava funcionando e o atendimento
de satide vinha de Colider - MT.

Os caciques solicitaram que Jozenia e eu assumissemos a es-
cola. Ela dominava a lingua kayapo e trabalhava ha mais de 20 anos
entre eles, desfrutando do maior conceito na comunidade. Expli-
camos que nao tinhamos autonomia para emitir documentagao e
que havia um processo em andamento para contratacao de novos
professores. Mesmo assim, diante da insisténcia da comunidade,
nos engajamos neste projeto e formamos as turmas.

Procuramos dar continuidade a partir de onde as aulas ha-
viam sido interrompidas. Quanto aos novos alunos, investimos na
alfabetizacdo na lingua indigena.

Os Missionarios evangglicos que trabalharam durante anos
entre o povo, utilizavam uma série de livros de alfabetizagao, co-
nhecidos como “Cartilhas Kayapd”. A primeira edigao foi resulta-
do do Semindrio de Educagao Indigena, promovido pela Fundagao
Nacional do Indio (FUNAI), Summer Institute of Linguistics (SIL), e
Missao Crista Evangélica do Brasil (MICEB) na Aldeia Gorotire, em
agosto de 1975. Na segunda edigao, o nome “Cartilha” foi substitu-
ido por “Livro de Apoio”.

O Livro de Apoio 1 comecava com as palavras pidjo (fruta) e
ngra (paca). A partir destas palavras, outras eram inseridas de for-
ma a construir um texto que falava sobre um guerreiro que saiu
para cagar pacas e encontrou uma vara de javalis. Ele correu para a
aldeia, chamando os homens para a cacada, que foi bem-sucedida e
levaram muita carne para as mulheres prepararem o berarubu.

Os Livros de Apoio 2 e 3 também abordaram temas relevan-
tes para a cultura, como alimentos e artefatos, construcao das casas
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e relagOes de parentesco e conseguia atrair a atengao das criangas e
dos adultos.

Depois de alfabetizados, os alunos tinham acesso a livretos
com histdrias escritas e ilustradas por alunos da Aldeia Gorotire.
Alguns traziam experiéncias vivenciadas pelo autor em seu conta-
to com os “kubé” (ndo indigena). Um deles, contava a viagem de
Payaka para conhecer a construgao da Rodovia Transamazonica.
Outros discorreram sobre os habitos dos animais da floresta. A
maioria destes livretos era mimeografada e se perdeu com o tempo,
mas alguns deles foram digitados e continuam sendo utilizados.

Também utilizamos o Livro “Me Bakukamare’a Ujarénh ne
ja” (Lendas Kayapo), esse livro traz a transcri¢ao das principais his-
tdrias contadas pelos ancidos das aldeias Porori e Mekraknotire.

Eu preparava com afinco o material, praticava a prontincia
das palavras e sempre pedia para um dos alunos do 4° ano me
auxiliar nas aulas. Entre meus “auxiliares”, Bebi se destacava. Ele
ja era casado e seu primeiro filho estava a caminho. Mesmo assim,
sempre que estava disponivel, me auxiliava na sala de aula. Sua
esposa era minha mais frequente professora da Lingua Mebén-
gokre. Sempre que eu precisava de uma orientagao, corria para
ela. Quando ela nao entendia bem o que eu estava querendo dizer,
o Bebi nos socorria.

Com o desenvolvimento de nossa amizade, ele comecgou a
sentir liberdade de dar sugestdes e criticar pontos do planejamento.
Isto foi fundamental para meu desenvolvimento. Aos poucos, fui
delegando mais autonomia para ele, e nos ultimos meses de aula
nossos papéis se inverteram: Ele desenvolvia o planejamento e eu
auxiliava... E aprendia! E como aprendia!

Naquela época, turmas mistas ndo eram aceitas. As meninas
estudavam separadas dos meninos. Eu ouvira de muitas pessoas
que as meninas Kayapo nao conseguiam ser alfabetizadas ou leva-
vam de 3 a 4 anos neste processo. Para minha surpresa, em cerca de
6 meses as meninas da nossa turma estavam lendo e com um pouco
mais de tempo escrevendo em sua lingua indigena.

Eu também trabalhei com o quarto ano. Enfrentei muita difi-
culdade com o vocabulario, principalmente nas aulas de Geografia.
Muitas vezes, eu s6 conseguia explicar em portugués. Entao o Bebi
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se levantava e explicava em Mebéngokre. Quando ele nao estava,
Betire tomava a frente. Ele também sentia prazer em ensinar!

Depois de alguns meses, chegaram os novos professores en-
viados pela Secretaria de Educacao do Estado do Para (SEDUC).
Entregamos as turmas. Mas ficamos auxiliando no periodo de tran-
sicao. A pedido da professora que assumiu a alfabetizagao das me-
ninas, fiquei com ela por algumas semanas, até que ela e Bebi se
integraram e deram continuidade ao trabalho.

Bebi e Betire, entre outros alunos, participaram do Projeto de
Formagcao de Professores Indigenas em Piaragu. Concluiram o curso
e foram contratados pela Secretaria Municipal de Educagao de Sao
Félix do Xingu (SEMED), que havia assumido as escolas indigenas
naquele meio tempo.

No inicio de 2006, por solicitacado da SEMED, elaboramos um
Curso de Kayapd Basico para ministrar aos professores nao indigenas
que atuavam nas quatro aldeias atendidas pelo municipio: Kokrax-
mor, Pykararakre, Kikretiim e Moxkarko. Inicialmente, focariamos
apenas na Lingua Mebéngokre. Os professores indigenas, contrata-
dos como “monitores”, participariam como “consultores” da Lingua.

Entretanto, por solicitacdo dos Professores Mebéngokre, in-
cluimos aulas de portugués para que eles tivessem a oportunidade
de dirimir davidas e melhorar a comunicagao na segunda lingua.

Nesta época eu trabalhava em colaboragao com Selma Aze-
vedo, desenvolviamos o curso 15 dias por semestre em cada aldeia.
Intercaldvamos algumas aulas que contavam com a participagao de
todos, com periodos direcionados as necessidades especificas de
cada um. Eu coordenava os professores nao indigenas e a Selma
os professores Mebéngdkre. E os professores Mebéngokre, por sua
vez, se desdobravam estudando portugués, auxiliando os professo-
res de suas aldeias em suas atividades e nos assessorando em todo
o trabalho.

Selma adaptou e produziu muitos jogos bilingues a partir dos
quais os professores Mebéngokre produziam seu proprio material.

Muitas vezes, quando precisdvamos de ilustragdes, procura-
vamos o auxilio do nosso “artista” Bati Kayapo. Ele sempre dese-
nhava com detalhes riquissimos, o que solicitdvamos e tinha prazer
em nos ajudar nesta area.
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Numa certa ocasido, apresentamos um texto sobre os habitos
do bicho-preguica, elaborado hd bastante tempo por um aluno de
Gorotire. Ja haviamos trabalhado o texto em todas as demais aldeias
e estavamos em Kokraxmor. Quando o texto foi lido pela primei-
ra vez naquela aldeia, notei que Betire ficou inquieto. Foi até onde
Bebi estava, apontou algo no texto e ficaram cochichando. Pergun-
tei o que estava errado. Imediatamente, Betire apontou uma forma
verbal que nao estava empregada adequadamente. E me mostrou a
forma correta. Bebi citou varias oragdes com o uso de cada uma das
formas e fizeram a corregao. Fiquei surpresa por ter trabalhado o
texto em trés aldeias e nenhum Mebéngokre ter apontado esta falha.
Mas logo Bebi e Betire me indicaram uma razao dbvia: os professo-
res das demais aldeias me conheciam ha pouco tempo e nao tiveram
liberdade para corrigir “meu” material.

Isto nos levou a duas iniciativas: programar as proximas eta-
pas do treinamento passando primeiro por Koékraxmor, onde eu ja
possuia um relacionamento de estreita confianga e certamente teria
dois colaboradores que nao poupariam criticas ao material e indi-
cariam altera¢Oes necessarias. Por outro lado, me empenhei em es-
treitar os lagos de amizade e confianga reciproca com os professores
Mebéngokre das demais aldeias para que eles também tivessem a
mesma liberdade comigo.

Em Pykararakre, os professores eram meus irmaos Irerwyk e
Baykajyr. Faziam parte da familia que me adotou quando cheguei
em Kokraxmor.

Em Kikretiim, conheci Bekroti e Takaktyx e em Moxkarko,
Bepdja e Takakma. Os dois anos em que desenvolvemos este proje-
to foi de grande proveito e aprendizagem para todos nos.

Observar estes homens preparando e desenvolvendo seus
conteudos, sempre despertou em mim a sensacao de alegria e re-
alizacao.

Quando a Universidade do Estado do Para (UEPA) abriu a
turma de Licenciatura Intercultural Indigena em Sao Félix do Xin-

gu, todos eles se matricularam. O desejo de ampliar seus conheci-
mentos, para através deles beneficiar o seu povo, foi notério.

Meu esposo e eu, tivemos o privilégio de acompanhar a traje-
toria percorrida, nao apenas por estes oito, mas por todos os demais
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alunos. Muitas vezes vinham nos procurar em Tucuma. Outras ve-
zes pediam nosso auxilio por telefone ou e-mail. Em algumas oca-
sides nos pediram para ir até a Casa do Professor em Sao Félix do
Xingu. Sempre procuramos atendé-los com a mesma dedicagao que
nos atribuiram cada vez que precisamos do auxilio de algum deles.

Acompanhamos as suas frustragdes por nao conseguirem ex-
pressar em portugués aquilo que definiam e descreviam com tantos
detalhes em sua Lingua Materna.

Os temas versaram sobre o patrimonio material e imaterial
do povo Mebéngokre: objetos, rituais e eventos do cotidiano como
a alimentagao, construcdo das casas, jogos tradicionais, festas, mu-
sicas, adornos, pintura corporal.

Alguns destes autores contaram com uma fonte inesgotavel
de pesquisa e informagao: seus pais ou avds. Cito como exemplo o
trabalho desenvolvido por Takakma Kayapd e seu Orientador Je-
fferson Siade. Como filho de Makén Kayapd, cresceu ouvindo os
relatos de viagens e incursoes pelos territdrios Mebéngokre e Kubé
(ndo-indigena). Desde crianga, em viagens a pé ou de canoa, Makeén
sabe como poucos 0s nomes dos rios, serras, igarapés e locais onde
acontecimentos marcaram o territorio e a histéria de seus ances-
trais. Indica com precisdao acampamentos, rogas ou aldeamentos
antigos, onde estao sepultados seus avds e o local onde sua placen-
ta foi enterrada (que tem importancia muito significativa dentro da
cultura). Este conhecimento transmitido as geragdes seguintes nao
traz apenas aspectos geograficos, mas esta intrinsecamente ligado a
cosmologia Mebéngokre.

Ao apresentar um trabalho sobre os remédios tradicionais,
Bebi Kayapd apresentou o conhecimento inerente a quem cresceu
numa familia de pajés. Seu avd paterno, Takakudjy Kayapé (conhe-
cido como Kubéngét Braj) e seu avd materno Barawy Kayapd eram
procurados para tratamentos em diferentes areas da satude. As in-
formagoes e praticas recebidas pelo neto foram de inestimavel im-
portancia para a produgao de seu trabalho.

Termos como “territorialidade”, “cosmologia”, etnogeome-
tria entre outros, geraram longas discussoes. A primeira questao era
assimilar o que os conceitos em portugués significam para a socie-
dade nacional. Depois vinha a davida: como traduzir um conceito,
reduzindo-o a uma palavra ou expressao significativa que mani-
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festasse 0 mesmo sentido na lingua Mebéngokre? Os académicos
nao poupavam esforgos. Seus orientadores trabalharam com muito
afinco para superar as dificuldades impostas pela barreira linguisti-
ca. E o resultado foi maravilhoso! Os artigos foram produzidos em
conjunto, marcando a integracao de saberes dos alunos-professores
e seus orientadores, o conhecimento lapidado aos poucos e o resul-
tado foi maravilhoso!

Nao poderia finalizar sem manifestar minha profunda emo-
¢ao ao assistir a defesa de cada Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC). O choro das maes, o sorriso radiante dos pais, os aplausos
das esposas e filhos me contagiaram! Cada gesto gritava: Vocé con-
seguiu! Vocé venceu! Eu me orgulho de vocé! Parabéns aos Profes-
sores Mebéngokre! Parabéns a todos os docentes que participaram
desta trajetoria! Parabéns a UEPA! Parabéns a vocé que esta lendo
este material! Desfrute dos saberes apresentados neste livro!

Eunice Ester B. Costa da Silva / Irepryto

Professora de Kayapd,
Formada em Letras pela Universidade Paulista - UNIP






PARTE I
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
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APRESENTACAO

Os textos que compdem esta primeira parte do livro - Cién-
cias Humanas e Sociais - podem ser vistos como testemunhas do
processo de formagao de seus autores como professores das escolas
indigenas das diversas aldeias da Terra Indigena Kayapd, quando
estes alunos tiveram a oportunidade de fazer parte do Curso de Li-
cenciatura Intercultural Indigena, da Universidade do Estado do
Para (UEPA). Foram momentos ricos de discussoes e troca de expe-
riéncias nao sé entre os préprios alunos-professores indigenas, mas
entre estes e os docentes da UEPA.

Os trabalhos aqui apresentados divulgam textos que, a par-
tir das experiéncias praticas dos autores em suas aldeias, procu-
ram refletir e valorizar a cultura, o territdrio e a identidade povo
Mebéngokre; sao textos que tém em comum o reconhecimento da
escola como espago que pode ajudar os povos indigenas a recu-
perar as suas memdrias historicas e valorizar os seus saberes. A
escola é entendida como espago de interculturalidade, ou seja, es-
pacgo do encontro de multiplas culturas, onde o didlogo, a agao co-
municativa entre culturas, a interlocugao e a reciprocidade devem
ser garantidas. Espaco onde todos sdo iguais e todos tém o mesmo
valor social.

No tocante ao curso de Licenciatura Intercultural Indigena, a
educacado, na perspectiva intercultural, ultrapassa o tempo da for-
macao académica dos autores, pois se coloca como meta e funda-
mento politico-pedagdgico no cotidiano da escola. Esta, entendida
como parte do conjunto da aldeia, deve, entre outras coisas, prepa-
rar os alunos indigenas para os desafios que a sociedade envolvente
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imp0de, contudo, sem desrespeitar as praticas culturais, as crengas e
os modos de vida de cada povo.

Essas caracteristicas sdo inerentes a proposta desse curso,
dado isto, os artigos deste livro sdo resultados das reflexdes da
aplicacao dos materiais didaticos interculturais para escola indige-
na produzidos durante as etapas do curso. Em outras palavras, os
trabalhos de conclusao de curso dos alunos-professores indigenas
sao compostos por materiais didaticos interculturais voltados para
escola indigena onde esses alunos-professores estao inseridos e por
artigos sobre essa construcao e aplicacao desses materiais. E assim
que se fez seu carater propositivo, portanto, politico-pedagdgico
que prescinde a sala de aula, a academia e vai para escola, para o
cotidiano dos povos indigenas.

Escrito por Takakma Kayapo e Jefferson Vieira Siade, o pri-
meiro texto desta coletanea - Vivéncia e territorialidade Mebén-
gokre — nos ajuda perceber que a forma de organizagao e as ativi-
dades dos indigenas na Terra Indigena Kayapo, sao marcadas pelas
territorialidades e as mantém. Portanto, nos ajuda compreender o
territério Mebéngokre como um espago dinamico de vida e de cultu-
ra. E um texto que trata da forma como os Mebéngokre se veem e
compreendem, produzem e reproduzem seu espago territorial, tor-
nando-o seu. E uma abordagem que versa sobre a perspectiva cor-
porea e nao alcanga a animica, posto que os Kayapd tém reconheci-
do em sua cosmogonia e cosmologia essa dupla forma de conquista
do espaco pela agdo do corpo com alma ou da alma desprendida de
um corpo humano.

O estudo de Ykatyx Kayapd e de Airton Pereira, sob o titulo
Mebéngokre, ba-y me kanhétire me a ujarénh, além de narrar as
historias do milho e da estrela cadente, do povo Mebéngodkre, dis-
corre sobre o processo de organizagao desse povo na Aldeia Goroti-
re. Aponta que essas historias sao essenciais para entender a origem
do povo, mas também as representagdes do passado e do presente
dos Mebéngokre.

O trabalho de Bepgogoti Kayapo e de Jefferson Vieira Siade
- O aprendizado da lingua como formacao e confirmacao da iden-
tidade Mebéngokre — é uma reflexao da utilizagdo do material di-
datico destinado a escola indigena Kayapd com esse mesmo titulo.
Usando o recurso da Histéria em Quadrinho, o referido material
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didatico se propoe fazer com que os alunos vejam sua lingua como
um importante mecanismo de construgao e de confirmagao de sua
identidade. A lingua é vista como produtora e reprodutora da iden-
tidade do individuo em relagdo a um povo, a uma cultura. Ela é
entendida como uma das marcas de maior importancia para identi-
dade de um individuo ou de um povo.

Irerwyk Kayapo e Airton Pereira a partir do texto Mebén-
gokre nho kwykrendja, além de narrar sobre a alimentacao tra-
dicional dos Mebéngokre, a partir das experiéncias praticas desse
proprio povo, discorre sobre a historia dos Mebéngokre. Entende-se
que é um trabalho que se apresenta como fonte rica para o ensino
de histéria na escola indigena, porque de uma forma geral os livros
didaticos de histdria adotados nas escolas indigenas Mebéngokre
retratam apenas a historia dos kubé, deixando para a margem as
narrativas sobre o povo Mebéngokre e aspectos importantes da cul-
tura e dos modos de vida desse povo.

Ja Takaktyx Kayap0 e Jefferson Vieira Siade, em Menire biok:
a festa das mulheres como estrutura de integracao social procu-
ra mostrar como as festas Mebéngbkre sao estruturas que efetuam
a integracdo social desse povo. Ao refletir sobre Menire Bidk, os au-
tores enfatizam que, mesmo sendo uma festa das mulheres, todos
(mulheres, homens e jovens) participam da festa, entendida como
espago de integracdo dos membros da comunidade pelo exercicio
constante de afirmagdo de seu pertencimento. E na participagao -
funcionamento e execugao do ritual - o aprendizado descontraido
de regras aparentemente restritas ao ritual festivo que os Mebén-
gokre sao formados como membros da comunidade.

Estes artigos foram construidos num contexto de pleno dialo-
go entre alunos-professores indigenas e os docentes da UEPA, fato
que estes figuram como coautores. Isso porque entendemos que
todos os alunos-professores indigenas Kayap¢ ali, a partir de suas
experiéncias praticas, eram portadores de conhecimentos e pesqui-
sadores de sua cultura. Portanto, tinhamos uma situagdo de sala de
aula propicia ao encontro de conhecimentos e de informagoes ri-
quissimas pertinentes a cada tematica. Além disso, o funcionamen-
to do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena permitiu que os
docentes acompanhassem o trabalho de todos os alunos-professores
indigenas da 4rea de Ciéncias Humanas e Sociais e, por vezes, bus-
cando informagdes e contribui¢des de alunos-professores indigenas
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de outras areas (Ciéncias da Natureza e Matematica; Linguagens e
Artes). Além do mais, a presenga dos alunos-professores reunidos
em um Unico espago favoreceu o acesso as informagoes e a realiza-
¢ao de proficuas discussoes destacadas nos artigos dessa coletanea.

Vale ressaltar que alguns artigos partiram da mesma situa-
¢ao problema e da identificagdo de suas condicionantes, assim como
parte de seu referencial tedrico se fez comum, pois foram constru-
idos conjuntamente buscando um entendimento e/ou consenso.
Isso, como pode se verificar, nao prejudica ou elimina o carater par-
ticular de cada tematica e o desenvolvimento que segue uma linha
especifica em cada um dos artigos, posto que cada autor encontrou
respostas, solugoes e caminhos distintos a situagao problema e suas
condicionantes. E o caso dos mapas de territorialidade, da histéria
em quadrinhos e do video propostos como forma de estranhamen-
to para os conteudos de Geografia e de Sociologia. Assim também
foram com relacao a historia dos Mebéngokre a partir das reflexdes
sobre a alimentagao tradicional e sobre as narrativas de memoria do
milho e da estrela cadente.

Outro aspecto relevante a se destacar € que os artigos, de for-
ma explicita ou implicita, trazem uma discussdo sobre as formas
e conteudos dos materiais didaticos produzidos. Partiu-se do en-
tendimento que a forma que se processa um determinado conteu-
do social é tao importante quanto o préprio contetido. O estudo da
forma leva também a compreensao da propria cultura em seu mo-
mento histérico. Podemos mencionar, a titulo de exemplo, os dois
artigos que, embora distintos, versam sobre alimentagdo. Eles sao
postos sob um duplo olhar: a narrativa histérica da alimentagao,
uma como a narra o kubeén, (o outro) e a outra como a narra os Me-
béngokre (o nds). Sao duas formas distintas de tratar a mesma tema-
tica. Num contexto de interacao social ou intercultural, o cuidado é
nao privilegiar uma forma em detrimento da outra. Isso, feito sem o
devido cuidado, ja implica em privilegiar essa cultura em detrimen-
to de uma outra. E saber distinguir e ndo discriminar vilipendiando
formas de compreensao.

Em consonancia a tudo que foi referido, o estudo da forma
de processamento do contetdo pode ser utilizado como estratégia
pedagdgica dado seu potencial de estranhamento ao deslocar um
conteudo de um lugar comum para outro que nao € comum. Esse
estranhamento permite que nos vejamos e vejamos o que fazemos e
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como fazemos, posto que ele permite desfamiliarizar e agucar nossa
atengao para coisas antes imperceptiveis.

-

E com grande satisfagdo que fazemos aqui a apresentacao
desses artigos nos quais tivemos o privilégio de compor como
coautores dado a nossa participacao como orientadores dos alunos-
professores. Trata-se, portanto, de um trabalho drduo, visto que o
contexto intercultural é ainda um terreno fragil, embora possamos
contar hoje com ricas experiéncias de politicas e de praticas
pedagogicas diferenciadas na area da educacdo escolar indigena,
além das fecundas reflexdes realizadas por pesquisadores sobre a
tematica.

Considerando todo o exposto, temos um povo com padrdes
culturais distintos dos de seus interlocutores. Estamos falando de
duas linguas com padrdes culturais diferentes que se (dis)pdem a
construir um entendimento ou didlogo. Sao questdes complexas da-
das as multiplas varidveis que estao em jogo, como 0s signos e signi-
ficados das falas que sao distintos, assim como a estrutura que pre-
enche e da sentido a essas falas. Em outras palavras, mesmo usando
signos semelhantes, o significado e seu alcance, mesmo em contexto
de interlocutores de um mesmo padrao cultural, a comunicagao ja
nao se faz de forma efetiva, imagine-se quando esses padrdes sao
distintos. H4 um cuidado que por mais alto que seja, nunca sera
suficiente para dar garantias a uma agao de comunicagao efetiva e
proficua.

Deixamos os conteudos para serem apreciados na leitura
direta dos artigos. Eles trazem informagdes importantes, abrem
questoes e possibilidades, arriscam respostas e tentam nos colocar,
minimamente, no universo Mebéngdkre. Desejamos uma otima e
proveitosa leitura.

Jefferson Vieira Siade
Airton dos Reis Pereira
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VIVENCIA E TERRITORIALIDADE MEBENGORE

Takakma Kayapé
Jefferson Vieira Siade

1. Introducao

A Terra Indigena Kayapo corresponde a uma area de 3.284
mil (ha)'. Essa drea incide sobre quatro municipios paraenses: Ban-
nach, Cumaru do Norte, Ourilandia do Norte e Sao Félix do Xingu.
Se considerada a Terra Indigena Badjénkore* (incidente em Sao Félix
do Xingu, reivindicada e, atualmente, homologada, por ser parte
nao incluida, a época da delimitacdao, a TI Kayapd, tem-se ainda
mais 222 mil (ha) com uma populagao de 230 indigenas, segundo
censo FUNASA de 2006 e onde se encontra a, hoje, Aldeia Kayapo
Kranh Apari.

Segundo dados do Instituto Socioambiental (2018a), a Terra In-
digena Kayapd, contava com uma populagao de 4.548 indigenas até o
censo de 2014 feito pelo Sistema de Informacao da Atencao a Satide In-
digena (Siasi)/Secretaria Especial de Satilde Indigena (Sesai). Esse censo
ja demonstra um franco crescimento dessa populagao de 1990 a 2014.

1 Homologada e registrada na Secretaria do Patriménio da Unido (SPU) e Cartdrio de Regis-
tro de Iméveis (CRI) por Decreto 316, de 29/10/1991 e publicado em 30/10/1991.

2 O Grupo Técnico de Identificagao e Delimitagao constituido pela Portaria n® 125/PRES/98,
composto por trés servidores da FUNAI/DAF, um técnico do INCRA/PA e uma colaboradora
do ITERPA, acompanhados pela lideranca Pangrd Kayapé e por um guia indigena chamado
Tokok, objetivou realizar estudos de identificacdo das terras reivindicadas pelas liderancas
indigenas Kayapd, Kubenkankréng e Mentuktire, situadas na regido compreendida entre o
igarapé Trairdo e os rios Xingu e Liberdade, abrangendo tanto a regiao sul do estado do Para
quanto a regido norte do Mato Grosso. (Pequeno, 2004, p. 250).
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Quadro 1 - Quadro Demografico Terra Indigena Kayap6 1990-2014

Ano Populacao Fonte
2014 4548 Siase / Sesai
2010 4536 Funasa

2006 3096 Funasa

1998 2866 Funasa

1990 1946 47 Suer / Funai

Fonte: Instituto Socioambiental, 2013.

Em relagao a paisagem, segundo o ISA (2018a), a andlise do
desmatamento feita pelo Projeto Monitoramento da Floresta Ama-
zOnica Brasileira por Satélite (PRODES) pelo Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais (INPE), tem registrado crescimento importan-
te em relagdo ao desmatamento, mesmo essa Terra Indigena ainda
preservando muito de sua cobertura vegetal. O desmatamento total
registrado até o ano 2000, foi de 5.840 hectares, enquanto que esse
total registrado em 2017, sobe para 14.195 hectares, ou seja, um cres-
cimento de 243%, se comparado ao ano de 2000.

Figura 1 - Mapa de Incidéncia de Titulos Minerarios na Terra
Indigena

Fonte: Instituto Socioambiental, 2013.
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Apesar de ndo apontar as causas do crescimento dos desma-
tamentos, esse Instituto identifica possiveis pressdes e ameacgas que
se constituem como riscos potenciais a esse povo indigena. Quais
sdao: madeireiros, posseiros, grileiros. Além disso, o ISA (2018a) re-
gistra 218 processos minerarios na regiao e informa que esta em
tramitagao na Camara dos Deputados o PL 1610/96, de autoria do
Senador Romero Jucd, que busca regulamentar a exploragao de mi-
nerais em terras indigenas.

Esse é um dos quadros desse territorio. Por outro lado, do ponto
de vista educacional, as escolas indigenas da terra indigena Kayapd
tém sido atendidas por um material didatico que tem valorizado uma
realidade diferente da realidade dos alunos e isso desprestigia a cultura
e arealidade desse povo inserindo o aluno em um espaco e tempo que
nao lhes é familiar, fazendo-o abandonar seu mundo. Ademais, essa
outra realidade ou condigao que nao ¢ somente fisica, mas também de
estrutura logica e metodoldgica, dificulta seu aprendizado.

Ao longo da vida, todos percorrem um longo caminho de ex-
periéncias. Elas se consolidam em cada um de nds como vivéncia.
Essa vivéncia em uma aldeia Kayapé?®, por exemplo, é enriquecida
por visitas a outras aldeias onde se compartilha outras experién-
cias e se reforcam costumes ancestrais. Por outro lado, ha também
a tradigao oral, que, seja através da narragao do seu dia-a-dia ou de
mitos, € outro meio onde se realizam e se compartilham vivéncias. A
vida Mebéngdkre se constitui dentro desse contexto cultural préprio
e expressa essa particularidade. Em uma visao mais geral, a riqueza
cultural do povo brasileiro pode ser vista como o encontro da ex-
pressao dessas vdrias vivéncias.

Observando a histéria do povo Kayapd/Mebéngokre, € possi-
vel ver sua movimentacao dentro dos limites de seu territorio. Nes-
sa movimentagao ha trocas, apropriacao e construgao da paisagem
com uso dos rios, das matas e do solo, ha instalacdo de novas al-
deias, ha fixacao de fronteiras e posicionamento dentro do territdrio
e producao da territorialidade. Dessa perspectiva, vivencia e terri-
torialidade se imbricam, se produzem e reproduzem. Sao conceitos
congéneres e sua base ¢ a vida. Vida se referindo a movimento, as
marcagOes ou referéncias, aos encontros, as perdas, a memoria indi-
vidual e coletiva, a paisagem, as emogoes.

3 Os Kayapo, como os de fora desse povo o reconhecem, se autodenominam Mebéngokre.
Por isso o uso indistinto ao longo do artigo de um ou de outro.
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Foi dentro do escopo que envolve a disciplina de Geografia,
contexto cultural da escola e o tema com seus conceitos especifi-
cos, que a construgao do material didatico foi gestada. Para isso foi
preciso entender o desafio. Neste sentido, vislumbrou-se a situagao
problema. Ela foi proposta, analiticamente, atendendo a trés condi-

coes:

1.

Condicdo de formagdo e da escola indigena: perce-
bendo a auséncia de um material didatico vol-
tado para o contexto cultural em que a escola
indigena esta inserida e atendendo ao requisito
de formagao do curso de Licenciatura Intercul-
tural Indigena, vimos a necessidade e sentimos o
desafio de produzir um material especifico para
essa escola.

Condigdo de pertencimento a uma disciplina e de in-
terculturalidade: ao observar a disciplina de Geo-
grafia, viu-se a necessidade de elaborar um ma-
terial didatico para o curriculo escolar que traga
aos alunos da escola indigena Mebéngokre temas,
dentre outros, que fagam referéncia a sua realida-
de territorial e a sua vivéncia. Desta forma, esse
tema teria o carater intercultural que lhe falta.

Condigdo diddtica: apresentar o territorio Mebén-
g0kre delimitado pelo limite territorial da Terra
Indigena Kayapo e suas marcas, como um espa-
¢o habitado, construido, conquistado, de vida,
de producao e reproducao proprios de um povo
-com as marcas desse povo e para esse povo.
Para isso, fazia-se necessario que o material di-
datico pudesse causar o estranhamento, ou seja,
que rompesse 0 automatismo receptivo do que
nos € habitual e permitisse mostrar aos alunos
um modo vida dentro de um espacgo geografico
e suas relagdes internas e externas que moldam
esse espaco. Assim, seria necessario que o mate-
rial didatico pudesse causar o estranhamento pela
forma e pelo trato do contetido para que os alu-
nos possam ver outros aspectos de seu territdrio.
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Para atender o que foi posto pela situagao-problema, era ne-
cessario um material didatico que alcangasse todas essas condigdes
ao mesmo tempo. Portanto, estabeleceu-se que o objetivo amplo se-
ria construir um material didatico intercultural para a disciplina de
Geografia aplicavel ao 5% ano do Ensino Fundamental. Mas, especi-
ficamente, que, através desse material, o aluno venha a compreen-
der o territério Mebéngokre como um espago dinamico de vida e de
cultura - como o espago de sua vivéncia. Seria preciso, com esse ma-
terial didatico, levar o aluno a entender que a forma de organiza¢ao
ou a atividade do povo Mebéngokre dentro do territorio determina a
territorialidade. Mais precisamente, fazer com que esse aluno possa
visualizar a experiéncia de vida de seu povo inserida dentro de seu
territorio e de sua cultura.

Do encontro entre situacao-problema e objetivos, resultou
o tema-problema do material didatico: “Viténcia E Territorialidade
Mebéngokre” . Tratar dessa tematica dentro da disciplina de Geogra-
fia, para o 5% ano do ensino fundamental ndo poderia prescindir
do uso de mapas e demais imagens do territorio Kayapo. Para tan-
to, recorreu-se a colaboragao dos colegas de turma de Licenciatura
Intercultural Indigena e das imagens disponiveis na internet (es-
pecificamente do Google Maps®, Instituto de Terras do Par4, Insti-
tuto Socioambiental) e outras informagdes, assim como o mapa da
Aldeia Moxkarakd com marcagdes de territorialidade feitas pelos
proprios moradores dessa aldeia.

2. Da construcao a aplicagao e resultados

2.1 Construcao referenciada: teoria

Partiu-se do entendimento, buscado através do uso de diver-
sos materiais didaticos e das orientagdes dos Referenciais para a for-
magdo de professores indigenas (Brasil, 2002), que

Existem também os materiais em lingua portuguesa,
produzidos a partir de estudos e pesquisas em livros
e outros documentos que abordam o conhecimento
local, nacional e universal. Mediante um filtro critico
e criativo, os professores selecionam imagens e textos
organizando-os para aproxima-los de sua realidade e
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atender aos conceitos e as ideias que compdem o curri-
culo da escola. (Brasil, 2002, p. 60)

Por esse entendimento entre os colegas de turma, mediados
pelo orientador, o material didatico deveria seguir a seguinte estru-
tura basica: disciplina, ano escolar, tema/contetido, forma do tema,
objetivo, estratégias de compreensao e fixagao. Vale ressaltar que
desde o momento de construcao desse entendimento, a forma do
tema/contetido ja foi vista como uma importante estratégia de pro-
dugao, compreensao e fixa¢ao do tema/contetido.

O tratamento dessa estrutura € resultado de um estudo co-
letivo que envolveu os trés alunos da Area de Ciéncias Humanas
e Sociais®. Estes, mesmo com temas distintos, vislumbraram preo-
cupagao com a forma do material. Além disso, como eles tinham
definido o 5° ano do ensino fundamental para destinar o material
didatico, também compartilharam a discussao sobre as caracteristi-
cas desse material pra alunos desse ano escolar.

No processo de constru¢dao do material didatico, dentro do
tema-problema, tinha-se ja o tema, a disciplina, os objetivos e 0 ano
escolar a que se destinaria, o 5° ano do ensino fundamental. A inten-
¢do foi dirigir os esforcos do grupo da Area de Ciéncias Humanas
e Sociais para um ano especifico para abranger um maior campo
de formacao dentro desse ano escolar. Definido, tratou-se de com-
preender que tipo de material didatico a ele se adequava. Entao,
tomou-se a orientacao de Freitas (2007) que, ao se referir a Equipa-
mentos diddticos nas classes de 1 a 5° séries, informa que:

Nessa fase, os alunos estdo em um estagio operato-
rio-concreto, no qual a comparagao entre o que se
sabe e o modelo dado (pelos colegas ou pelo adulto:
pai, mae, professor) assume papel de extrema im-
portancia. A partir dessa fase e das experiéncias de
comparagao, dentre outras, a crianca vai assimilando
o0s saberes, que passam a ter significado, tornando-se
autdénoma e desenvolvendo senso critico. Elas preci-
sam ver, tocar, sentir, cheirar, manipular os objetos,
para que por meio de suas percepcdes possam fazer

4 Fizeram parte desse coletivo os alunos Bepgogoti Kayapo, Takakma Kayapo e Takaktyx
Kayapd com seus projetos de material didatico. Esse estudo coletivo foi também parte da
estratégia de otimizacdo do tempo limitado dos encontros de orientacdo uma vez que esses
alunos pertencem a uma realidade onde o acesso a internet e bibliotecas ou a uma bibliografia
especifica é impossivel. O acesso é sempre quando se encontram na cidade.
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representacoes mentais e pensar sobre eles. (Freitas,
2007, p. 91)

Assim, a interatividade do material foi levada em conta como
caracteristica basica. Por outro lado, a discussdo conceitual ficou
fora de questao. O material didatico ndo poderia levar aos alunos
do 5° ano do ensino fundamental o estudo dos conceitos de viténcia
e territorialidade. Na realidade, ja se tinha essa compreensao antes
mesmo de se buscar Freitas, pois partia-se do pressuposto de que a
produgao e critica do conhecimento sao competéncias da academia,
para estudantes universitarios.

Além do carater interativo do material, Freitas (idem) faz
uma observacao importante

Embora o livro seja um excelente recurso didatico, se
usado de maneira inadequada ou como tnico instru-
mento de media¢ao da aprendizagem, o “feitico pode
virar contra o feiticeiro”, isto €, o livro pode trabalhar
contra a aprendizagem, contra o ensino. (Freitas, 2007,
p- 89)

Seguindo essa observagao, compreendeu-se a necessidade de
um material que ultrapassasse o livro didatico propriamente dito,
com caracteristicas e atividades que extrapolassem o campo mera-
mente informativo e se restringisse a sala de aula. Era preciso um
material interessante para o aluno desse ano escolar. Para isso, esse
material teria que retirar o aluno da sala de aula fisicamente ou pela
imaginagao.

2.1.1 A forma do contetido

Além desses critérios acima, tinha-se, a priori, a necessidade
de chamar a atengao do aluno para aspectos ou detalhes do conte-
udo. Produzir uma visao no aluno dando énfase aos aspectos sele-
cionados seria a tarefa primordial ao preparar o material didatico.
Isso constituiria um mecanismo que rompesse esse automatismo da
percepcao da imagem. A fundamentagdo dessa técnica foi encon-
trada no formalismo russo de Chklovski através de seu conceito de
estranhamento — do russo ostranenie (OCTpaHeHMe) — ou singularizagio
em algumas tradugoes.
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Chklovski apresenta a arte em geral como objeto estético. Ele
diz (1999, p. 41) que “Chamaremos objeto estético, no sentido pro-
prio da palavra, os objetos criados através de procedimentos parti-
culares, cujo objetivo é assegurar para estes objetos uma percepcao
estética.” Embora, neste artigo ele esteja tratando da poesia e da
obra literdria em sua literariedade (querendo saber o que da a obra
literaria seu carater literario), a defini¢ao alcancga toda obra de arte,
todo objeto estético. Todavia, qual o propdsito de se executar deter-
minados procedimentos para da a objetos uma percepgao estética?
Chklovski, reponde:

E eis que para devolver a sensagao de vida, para sentir
os objetos, para provar que pedra é pedra, existe o que
se chama arte. O objetivo da arte € dar a sensagdo do
objeto como visao e ndo como reconhecimento... O ato
de percepgao em arte é um fim em si mesmo e deve ser
prolongado (Chklovski, 1999, p. 45).

Portanto, a arte é para produzir o estranhamento, a singulariza-
¢do do objeto permitindo vé-lo, dando vida ao mesmo. E, em suma,
ter uma visao por estranhar ou desconhecer; o que é contrario do
reconhecimento do objeto que o faz imperceptivel. Assim, Tezza
(2013), fazendo a leitura de Schklovski, realga esse entendimento:

...chegamos a outra das categorias fundamentais da te-
oria formal: “A arte € um meio de destruir o automatis-
mo receptivo”. Sente-se claramente nessa profissao de
fé os ecos poderosos do movimento futurista. O “au-
tomatismo receptivo” é a marca central da linguagem
comum: na chamada vida real, segundo esse ponto de
vista, nds ndo percebemos nossa proépria comunicagao
—pelo uso, as palavras sao ditas e ouvidas automatica-
mente. A funcado da arte seria entdo quebrar esse auto-
matismo, chamar a aten¢ao para o préprio meio, para a
propria palavra...: a “desautomatizagao”, o “estranha-
mento” (Tezza, 2013, p. 26).

Por essa referéncia, entendeu-se a necessidade do estranha-
mento, sua produgao e seu objetivo. Assim, chegou-se ao formato de
mapas ilustrados com desenhos e fotos para o 5% ano. Esse foi um re-
curso didatico para chamar a atengao dos alunos e fixar o conteido
e possibilitando o maximo de compreensao do mesmo.
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2.1.2 Construgao conceitual

Quanto aos conceitos de Viténcia e Territorialidade, na auséncia
de um termo com significado correspondente em Mebéngokre, op-
tou-se pela constru¢ao da nocao de ambos nessa lingua’®. Assim, na
primeira tentativa, Viténcia ficou como abén ma tipdjiri ari ba®. Mas a
nocao de vivéncia trazida por essa expressao levava a uma confusao
com a ideia de compartilhar. Foi preciso, entao, buscar outra constru-
cao adequada a teoria. Era preciso buscar a teoria.

E buscou-se. Vivéncia seria o produto significativo de uma
ligacdo imediata com a vida. Imediata na perspectiva de estar em
contato direto, efetivo com ela (vida) — sem a intermediacao de “fil-
tros” do entendimento ou racionalidade. O referencial teorico re-
velava no conceito de viténcia (em alemao, Erlebnis)” trés condigdes:
imediatez, significabilidade e esteticidade.

O uso geral da palavra Erlebnis originalmente possui
trés aspectos principais: 1) vivéncia tem o carater de li-
gacdo imediata com a vida (Unmittelbarkeit), de modo
que nao se vivencia algo através do legado de uma
tradicdo e nem através de algo de que “se ouviu fa-
lar”, mas sim Erlebnis “é sempre vivenciada por um Si”
efetivamente, “cujo contettldo nao se deve a nenhuma
construgdo”, por isso o carater de “imediatez” da vivén-
cia com a vida. 2) Além disso, o que € vivenciado deve
ter uma intensidade de tal modo significativa, cujo re-

5 Para tratar de conceitos exdgenos a cultura Mebéngokre, usou-se a estratégia de criar com
o grupo de alunos académicos da area de Ciéncias Humanas e Sociais, expressdes que per-
mitissem a nogao/significante dos conceitos ndo-Mebéngdkre trabalhados por eles. Assim,
mesmo nao tendo uma palavra em Mebéngokre correspondente a territorialidade, identida-
de, vivéncia, integragao, ao escrever ou falar um desses termos, ele levaria a expressao cons-
truida em Mebéngokre que daria a nogao de sua defini¢ao (de acordo com a teoria adotada).
Trata-se de um construto que tem a intencdo de dar concretude ao significado do conceito
compondo-o com elementos concretos da lingua Mebéngokre. Teria, portanto, a funcio de
significante (Saoussure, 199, p. 80-82) . Com isso, ao produzir o material didatico o professor
teria melhores condicdes de construir a explicagao, os materiais para exercicio e fixagdo e a
avaliagdo, além de poder encontrar e fornecer informacdes e referéncias importantes sobre
esse conceito ou tema.

6 A expressao Abén ma tipdjiri ari ba foi traduzida como “vivem todos juntos uns com os outros”.
7 Segundo Viesenteiner (2013, p. 142) “A ocorréncia da palavra vivéncia, Erlebnis, aparece
no vocabulario alemao pela primeira vez a partir da primeira metade do século XIX, e ganha
estatuto filosofico s6 em meados do mesmo século. Substantivado a partir do verbo erleben,
Erlebnis significa “estar ainda presente na vida quando algo acontece”, e seu uso linguistico
geral remonta a literatura de carater biografico que surge inicialmente com o texto de Dilthey
sobre a vida de Schleiermacher.”



Formagao de Professores Mebéngokré { Interc:llglerra‘:iigzgi,s'll;e;\rsi{i)ll;iglidade} 46
sultado confere uma importancia que transforma por
completo o contexto geral da existéncia: “Ao mesmo
tempo, a forma ‘o que se vivenciou’ ” classifica o que,
no curso da vivéncia imediata, ganhou duracao e sig-
nificabilidade para o todo de um contexto de vida, en-
quanto seu produto mediato”...

O terceiro significado do uso do vocdbulo Erlebnis se
refere ainda precisamente ao contetido daquilo que se
vivencia. Trata-se da impossibilidade de determinar
racionalmente o contetido da vivéncia, de modo que
a nocao de Erlebnis deve sempre ser pensada do ponto
de vista estético...”A cunhagem da palavra ‘Erlebnis’
evoca abertamente a critica ao racionalismo da Au-
fklarung [...]. Em oposi¢do a abstracdo do entendimen-
to e igualmente contra a particularidade da sensagao
ou representacao, o conceito implica uma ligacdo com
a Totalidade, com a Infinitude”... (Viesenteiner, 2013,
p- 142-3).

Dadas as condigoes (imediatez, significabilidade e esteticidade)
atribuidas ao conceito de viténcia pela teoria, confrontadas com o
momento de construgao do entendimento do conceito e producao
da nogao, tinha-se um problema. O modo de vida e a tradigao oral
Mebéngokre impunham uma outra abordagem sobre duas das con-
dig¢oes do conceito de viténcia: a imediatez e a esteticidade.

Embora a viténcia, nesse universo cultural, se faca na forma
de ligacao imediata com a vida, para este povo nao ha distin¢ao entre
legado cultural e vida. O viver é executar a tradi¢do — as vivéncias se
fazem, entao, mediadas? Para o Mebéngokre, nao. O espago do efetivo
¢ encontrado e experienciado pelas individualidades na presenti-
ficacao do conteudo das narrativas, das festas e demais manifesta-
¢Oes culturais desse povo. Por exemplo, as diversas festas, com seus
personagens, rituais, procedimentos, enfim, toda uma estrutura,
podem ser vistas de fora como construtos perpetuados pela repeti-
¢ao, mas de uma perspectiva émica®, sdo sempre uma “novidade”,
uma experiéncia nova, um universo de significados inalcangaveis
pela racionalidade. Entao, vivéncia no universo Mebéngokre, tem
uma imediatez singular, dada pela singularidade da vida para esse
povo.

8 Ver Possey (1992, p. 21) sobre a interpretacao e utilizacao da “realidade” dos conceitos Indi-
genas e sua questdo: o que é preciso aprender dos nativos?
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No caso da condigao de esteticidade, para os Mebéngokre nao
ha distingao entre saber e sentir. Os sentidos sao a fonte do conhe-
cimento Mebéngokre. O mundo se faz pelos sentidos. Por isso, ndo
ha distingao entre ética e estética. O bem e o bom sdo oriundos deste
mesmo universo cultural que porta essa imediatez singular. Luke-
sh (1976, p. 265), corrobora com essa nogao quando, ao tratar da
ética Kayapo, diz que “Para julgar um ato como bonito, bondoso, ou
respectivamente, feio, condendvel, na maioria das vezes basta a afirmacio
kumreit”. Isso, tendo dito antes que:

Na linguagem Caiap0, meit, que se pronuncia também
met, tanto exprime os conceitos estéticos de bonito e
muito bonito, como os conceitos éticos de bom e mui-
to bom; outrossim, punure, tanto significa feio como
ruim. Atyuere vem sendo empregado em sentido ético
para “muito ruim, altamente pecaminoso”. A infragao
de leis definida pelo termo moia punure = coisa ruim
(Lukesh, 1976, p. 265).

Entao, como ja se sabe que o contetdo da vivéncia é o “pro-
duto” da cultura, a intuigao primordial da vivéncia dada pelos sen-
tidos de forma plena e imediata encontra seu limite nos limites do
universo cultural desse povo. E é essa limitacao que interessa e tor-
na possivel uma Sociologia da viténcia e, por outro lado, permite
tratar desse conceito como assunto de disciplina para o ensino fun-
damental de uma escola indigena Mebéngokre.

A construcao da noc¢ao do conceito de viténcia na cultura Me-
béngokre trouxe outras nuances. J4 se tinha a primeira tentativa, que
levou a uma expressao muito proxima a compartilhar. Na segunda
tentativa, a nogao de viténcia recebeu a expressao Ba né ba kuma my-
jdja Mebéngokre kam amiri né. Ja a de territorialidade recebeu a expres-
sdo Mebéngokre ba dja’. Adotou-se de pronto a expressao apresenta-
da para nogao de fterritorialidade, mas chamou aten¢ao novamente
essa nova expressao para viténcia, pois, novamente, embora sutil, o
espirito coletivo Mebéngokre, levava a ideia de compartilhar. Por essa
segunda expressao, deu-se a entender que viténcia se aplica melhor
como convivencia (Gwaj ba kuni né gwaj kuma myjdja mirin)'°, em se

9 Essa expressao informa sobre o “Lugar Mebéngokre”.

10 Essas incursdes nao tém como ultrapassar o campo hipotético por falta de estudo dire-
cionado para os temas da posi¢ao do eu e do conhecimento no universo Mebéngokre. No
entanto, a auséncia de dados conclusivos a esse respeito nao prejudica a coeréncia com que se
adotou esse ou aquele critério para definir o conceito de vivéncia com o qual se iria construir
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tratando da cultura Mebéngokre. Assim, pode-se usar com construto
de entendimento, tanto uma quanto outra.

O modo de vida desse povo realiza suas experiéncias de for-
ma coletivizada e assim as expressa. O nds € a presenca, a efetivi-
dade da experiéncia, a idiossincrasia do universo plural —no nds se
realiza o eu. O eu é sempre eu-Mebéngokre', pois essa € sua forma de
expressao, de vida, de vivéncia. Consequentemente, ndo se encon-
trara passividade (pathos) na percepcao Mebéngokre, se nao se con-
siderar que o universo cultural desse povo é sua propria vida e que
o0 que é representacao para o ndo-Mebéngokre é vida pro Mebéngokre.
Sendo assim, a escola nao pode abrir mao da perspectiva de sua
comunidade e tem que cumpri-la em seus materiais.

A nogao do conceito de territorialidade em Mebéngokre ficou
dada na expressao Mebéngbkre ba dja. Essa expressao afirma o lu-
gar pelo uso como fundamental. O lugar € produto da agao de um
povo sobre ele, pois 0 uso tem uma forma, a forma desse povo.
Assim o espago, o lugar é construido a imagem e semelhanga Me-
béngokre. O territdrio (com a expressao Mebéngokre nho pyka'?) com
as marcas de habitado, com as marcas da vida que ali se encontra.
Como as pegadas deixadas que marcam um caminho na terra de
forma rasa ou profunda.

2.2 Pratica e procedimentos

Depois de fechada a parte tedrica para construgao do material
didatico, organizada as informagoes prévias extraidas dos encon-
tros com os colegas de turma e confrontado com as proprias me-
morias, partiu-se para construcao propriamente dita e aplicacao do
material. Com esse aporte tedrico foram construidos os mapas como
ilustracao e com ilustragdes. Foram feitos também quadros e orga-
nogramas focando nas dindmicas de tempo e espaco: nas mudangas
e nas marcas que elas produziam. Tais mudancas foram realizadas
pela presenca Kayapod no territorio.

o material didatico. Pois mesmo que nao haja essa submissao do eu ao nds e vida e tradigao
sejam coisas distintas, as defini¢cdes foram dadas com base no didlogo entre membros da
cultura Mebéngokre embora que mediada por um Kubén.

11 Quando esse nds (eu-Mebéngokre) se formou é uma questao interessante a se descobrir.
Como, em que circunstancias se fez esse amalgama das individualidades nessa identidade?
Vale ressaltar que estd se falando de varios grupos némades que de comum tinham somente
o ambiente e a lingua.

12 Literalmente, Terra Mebéngokre.
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Como se tinha pouco tempo e tinha-se a disposigao os alunos
do curso, todos Mebéngokre, foi feito o aproveitamento desse grupo
e espago para a realizagao da pesquisa exploratéria durante o pri-
meiro encontro de orientagdo de TCC, para tirar duvidas e trocar
informagoes. Foram retiradas duvidas e feita troca de informagoes
e rememoragoes sobre questoes relacionadas as aldeias e seus sur-

gimentos.

Figura 2 — A territorialidade pela Dindmica temporal das aldeias
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Fonte: Turma Kayap6 UEPA, 2014

Obteve-se como resultado, por exemplo, o quadro de surgi-
mento das aldeias que foi transformado em um organograma para
produzir uma visao temporal da dinamica delas. Isso sem explorar
datas exatas, mas somente quem veio antes e quem veio depois;
quem veio de quem. Trata-se de um organograma que identifica
cinco (5) geragdes de aldeias Mebéngokre. Tudo montado por pro-
cessos de rememoracao dos alunos do curso de Licenciatura Inter-
cultural Indigena®. Isso por si sé ja demonstra qudo conscientes es-
tao os Kayapo sobre sua trajetdria, sobre sua historia.

Ressalte-se que embora haja informagoes referenciadas em
bibliografia informando composi¢des diferentes desta, como por

13 Inclui-se no organograma a entrevista com o ancido Bepngrati Kayapo, da aldeia Kubenk-
rakenh, que pela coincidéncia de informagao remorativa corrobora com a solidez desse qua-
dro mnemonico apresentado antes pelos alunos.
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exemplo, Krimet-ti'* ou Gorotire” como aldeia mae e nao Pykatoti
como consta no organograma da figura 4, o processo de construgao
mnemonica das posi¢des das aldeias feita com os colegas Kayapo, foi
bem consensual e coincidente. Isso traz certa segurancga, mesmo que
haja algum ajuste a ser feito ndo deve destoar, significativamente,
do resultado aqui apresentado.

Com essas informagoes também se produziu os mapas da TI
Kayapo6 com ou sem as ilustragdes das aldeias apontando suas lo-
calizagoes:

Figura 3 — Mapa TI Kayap¢ e Badjonkore pela Dinamica espacial
das aldeias Mebéngokre

Fonte: Os Autores, 2014.

14 Ver Lukesh (1976, p. XVIII). Embora ele tenha identificado Kremet-ti (krimejti em portu-
gués aldeia organizada), surgiram duas hipéteses. Na primeira, kremejti seria apenas uma
referéncia a Pykatoti. Ou seja, como antes os Mebengokre nao se fixavam em um lugar e
suas aldeias ndo tinham essa forma de organizacio circular das casas e uma sem paredes ao
centro, Pykatoti foi a primeira aldeia fixa com essa organizacao (Krimejti Pykatoti). A segun-
da hipotese, se refere a informagao dada pelo Ancido de Kubenkrakehn Bepngrati Kayapo
de que existiram outras duas aldeias além de Kubenkrakehn e Mekrangoti que foram Mox-
tekwynh e Krimejxaékateryti. Neste sentido, a aldeia “Krimet-ti” teria existido e seria Krime-
jxaékateryti com uma reducao do nome (podendo ser que Lukesh estivesse indicando essa
supressao de “xaékatery” com o “-” entre os tés). A distancia de aproximadamente 60km de
Kubenkrakehn, coincide com a da localizacao de Pykatoti das memorias dos alunos.

15 Ver Lukesh (Op. cit) que compreende que “Provavelmente, o nome Gorotire foi dado aos
nossos indios pelos Caiapds de Pau-d’Arco...”. Lukesh, nessa mesma obra, também confirma
a precedéncia e origem de Kubenkrakehn sobre Kokraxmoro.
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No processo de preparagao do material didatico, foi integra-
do um mapa da Aldeia Moxkaraké adaptado, com informagoes de
apropriagao do territdrio, de uso, configurando territorialidade. Esse
material foi um achado importante, pois traz um elemento concreto
para falar de uma abstragao que é todo conceito. Esse mapa adapta-
do ja é um exercicio de construgao da visualizagao de territorialida-
de. Esse exercicio pode ser reproduzido em menor alcance espacial
com os alunos. Entao, foi pensando a atividade de identificagao das
coisas usadas e produzidas pelos habitantes da aldeia, como rios,
plantas, rogas, drea de caga nas proximidades, frutas comestiveis
e medicinais ou de uso ritualisticos, de caga e pesca, artistico e de
construcao. Tudo isso, no entorno da aldeia ou onde os caminhos
indicam proximidade.

Construiram-se ainda, varios mapas dos contornos da TI
Kayapo com seus rios principais para atividade complementar. Es-
ses mapas foram feitos para serem usados como exercicio de identi-
ficacdo e localizagao das aldeias por geragao. Dai também se propds
um quebra-cabeca e um jogo da trilha. Este ultimo usando os rios
como trilha a ser percorrida passando por pontos com informagoes
sobre geografia, aldeias, manifestagoes culturais, mitos e lendas etc.

Figura 4 - Mapa da territorialidade na area de Moxkarako

Fonte: Takakma Kayap6 (extraido do mapa de territorialidade de Moxkarako)

Uma outra atividade complementar interessante, foi deixar
como tarefa de casa a atividade de perguntar aos pais ou avds que
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aldeias ele ou eles ja tinham visitado, qual a localizagao delas, quem
era o cacique a época, em torno de quantas familias havia 14 nesse
periodo, quando ela foi criada e se ela era Posto de Vigilancia Indi-
gena (PVI) que cresceu ou que recebeu parentes como moradores
ou se foi feita em lugar novo. Com tudo anotado, em sala de aula,
seriam reunidas as anotagoes de todos os alunos, classificadas por
aldeia e essas informag¢des comporiam um mapa desenhado pelos
alunos ou previamente construido em tamanho grande de forma
que todos participassem dessa construgao e compartilhassem suas
informagdes. Com isso o carater intercultural, interativo e que faz a
atividade escolar ir para fora da sala seriam cumpridos.

2.3 Aplicacao, registro, ajustes e resultados

Tendo em maos o material didatico, era preciso entado efetu-
ar sua aplicagdo conforme critérios estabelecidos ja na construgao
teorica do material. Este foi 0 momento de maior dificuldade, pois
nao foram encontradas as condi¢des necessarias para essa aplica-
cao, dada uma série de fatores que fugiam a responsabilidade do
professor/aplicador.

Dentre as principais dificuldades encontradas estdo a ausén-
cia de uma escola com o ano definido para aplicacao e falta de recur-
s0s que permitissem a aplicacdo em outra aldeia Mebéngokre. Havia
sido programada uma ida a Aldeia Kokraxmoro, pois esta reunia as
condigOes ideais de aplicagao: turmas suficientes e do ensino basico
fundamental e médio, além de ser préxima da Sede de Sao Félix
do Xingu, de acesso relativamente facil. Todavia, ha alguns dias da
viagem, teve-se a informagao de que a escola dessa aldeia estaria
fechada por esse periodo em virtude de uma programagao com pro-
fessores e alunos. S6 foi possivel a aplicagdo em uma escola na cida-
de de Sao Félix do Xingu/PA onde do total de alunos, somente dois
eram Kayapd/Mebéngokre. A escola de aplicac¢ao foi Escola Municipal
de Ensino Infantil e Ensino Fundamental Barbara de Alencar, que
tinha a turma de 5%ano que funcionava pela manha.

Em suma, a aplicacao foi em uma escola nao-indigena; foi em
apenas um momento e somente nessa turma de 5° ano; sé houve
aplicagdo do mapa ilustrado e do organograma; s6 haviam dois alu-
nos indigenas na turma. Estas as limitagdes da aplicagao e, conse-
quentemente, para os resultados.
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Dadas as limitagdes, passamos aos resultados, ja com as con-
dicionantes também dadas. O material de aplicagao foi o mapa da
TI Kayap¢ ilustrado com foto das aldeias e o Organograma mos-
trando a dindmica temporal das aldeias. Foram também usados,
nos exercicios de fixagdo e compreensao, os varios mapas mostran-
do as geragdes de aldeias e suas localizagoes.

Os alunos ficaram atentos durante toda a apresentacao feita
pelo professor/aplicador. Quiseram olhar de perto para ver as fotos
e os lugares das aldeias no mapa. Como nao eram indigenas, brin-
caram com dificuldade dos nomes e pediram para repetir.

As atividades dos alunos com a familia ficaram inviabilizadas
por causa do contexto escolar de aplicagdo. Também o tempo do en-
contro ndo permitia retorno para a aula seguinte. Outro impeditivo
era que as atividades se referiam a terra indigena e aldeias de acesso
restrito, o que dificultava em muito a obtengao da informacao pedi-
da por pais e avds nao-Mebéngokre.

3. Consideragoes Finais

O material didatico produzido podera servir como instru-
mento de busca e compreensdo da territorialidade Mebéngokre e
fonte de informagao sobre aspectos da paisagem, do modo de vida,
da forma de sobrevivéncia, de sua historia, da geografia e da cultura
desse povo de forma geral. Além disso, a forma de mapas ilustra-
dos com desenhos e fotos pode ser utilizada em outras tematicas ou
mesmo disciplinas do curriculo da escola indigena.

Nao se logrou pleno éxito na producao das atividades com-
plementares de compreensao e fixagao. Os mapas ilustrados com
desenhos e fotos facilitam processos como compreensao e fixagao,
pois carregam consigo uma atragao que segura a atencao e o envol-
vimento dos alunos. Além disso, ¢ um material de facil manuseio e
aproveitamento, pois aflora a propria criatividade do docente. Essa
auséncia, portanto, nao se configura como um empecilho a conclu-
sao sobre a qualidade, aplicabilidade e éxito desse material.

Como ja foi dito, houve aplicagao parcial do material didatico
em uma escola ndo indigena. Nela havia somente dois alunos in-
digenas Mebéngodkre. Isso impossibilitou a aplicagao adequada do
material didatico e o alcance pleno dos resultados. Entretanto, con-
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siderou-se viavel a aplicabilidade dele pelo interesse e participagao
que ele suscitou em toda turma. Vale ressaltar que, mesmo sendo
distintas a realidade dessa escola em relagao a das escolas indige-
nas, a impressao que ficou é que o que foi bom nessa escola sera
muito melhor na escola para qual o material foi pensado.
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MEBENGOKRE, BA-Y ME KANHETIRE ME A UJARENH
HISTORIA DO POVO MEBENGOKRE, DO MILHO E DA
ESTRELA

Ykatyx Kayapo
Airton dos Reis Pereira

1. Introducao

De uma forma geral, a disciplina de historia ensinada nas es-
colas indigenas, tem sido a partir da perspectiva dos ndo indigenas,
sobretudo fundamentada na concepg¢ao eurocéntrica do mundo.
Quando os povos indigenas aparecem na escrita historica, muitas
vezes sao vistos como aqueles que fazem parte de uma cultura pri-
mitiva e atrasada a qual deve se evoluir e se integrar a sociedade
nacional. E uma modalidade de ensino que, em vez de apresentar e
discutir a realidade e os anseios dos indigenas, as vezes, dissemina
o preconceito e a discriminacao a esses povos.

Nesse sentido, apresentar e discutir as narrativas de memoria
sobre o milho e a estrela cadente (ba-y me, kanhétire me, a ujarénh)
como histdrias que ajudam compreender a organizacao social dos
Mebéngokre no passado e no presente poderdo contribuir, efetiva-
mente, no ensino de histdria na escola indigena do povo Mebén-
gokre ao mesmo tempo em que podera ajudar na valoriza¢ao e na
preservacao da cultura e das narrativas indigenas sobre o passado.

Para a construgao desse texto, além das fontes bibliograficas
(livros, artigos, etc.), foram de grande importancia as informagoes
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propiciadas por meio das conversas com pessoas mais velhas da Al-
deia Gorotire: homens e mulheres, verdadeiros guardides da memo-
ria coletiva da comunidade. Foram também importantes as observa-
¢Oes diretas na aldeia: as experiéncias praticas de homens, mulheres,
criangas, jovens e idosos como reunides na Casa dos Homens, as fes-
tas, a fabricacdo de utensilios, de enfeites, de farinha, mas também
coletas de frutas e cagadas na floresta, plantio e colheita das rogas, etc.

Foram imprescindiveis ainda as informagoes a partir das ati-
vidades desenvolvidas com a aplicacdo do material didatico (carti-
lha) sob o titulo Mebéngdkre, ba-y me kanhétire me i ujarénh junto aos
alunos da 5? série do ensino fundamental, da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Kanhok, e junto aos alunos do 1° e 2° ano do
ensino médio, da Escola Estadual de Ensino Médio Joao Pinto Pe-
reira, anexo Gorotire.

2. Os mebéngokre e os kubé

Antigamente nao existia o branco (kubé€). S6 existiam indige-
nas Mebéngokre. Um guerreiro que tinha muitos filhos nao gostava
de trabalhar, era muito preguicoso. Nao cagava, nao pescava, nao fa-
zia roga. Certo dia, o seu filho mais novo, com fome, desejou comer
uma caga e chorou muito. A sua esposa ficou brava porque o guerrei-
ro so ficava fabricando arcos e flechas e ndo saia para as cagadas com
os outros guerreiros. Todos os dias ela o avistava fazendo flechas e
arcos. Certa manha ela viu o guerreiro novamente fazendo flechas e
arcos e ficou com muita raiva ao ponto de desejar a sua morte. Entao
chamou os guerreiros da aldeia para maté-lo. Os guerreiros pronta-
mente atenderam o seu pedido levando-o para dentro da floresta. Ali
tentaram mata-lo por trés vezes, mas nao conseguiram. Em todas as
vezes, ele voltava para casa. Na tultima vez que ele voltou para casa,
a sua esposa gritou para a Casa dos Homens para que os guerreiros
o matassem. Mas seu esposo, tranquilamente disse para ela: “cala a
sua boca. Eu vou buscar os meus negocios (arco, flechas, cesto e um
cachorro)”. No outro dia ele pegou o seu arco, flechas e o cachorro e
outras coisas que tinha e foi para um outro lugar no meio da floresta.
Nunca mais voltou para a sua esposa.

Depois de dez anos, um compadre seu saiu para cagar a fim
de procuré-lo muito longe da aldeia. Foi cagar passarinho conheci-
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do como xexéu ou jodo-congo (Cacicus cela). Assim que encontrou
um passaro jogou uma flecha nele, mas a flecha ficou fincada no
galho de uma arvore onde estava o pdassaro. Entao ele subiu para
tentar pegar de volta aquela fecha. La de cima escutou um barulho
de uma pessoa trabalhando na roga. Entao, muito curioso, foi ao
encontro daquele barulho. Chegando 14 viu o seu compadre capi-
nando a roga, aquele guerreiro preguigoso que tinha ido embora da
aldeia. Ele chamou: “oi compadre”. Ele respondeu: “Quem € voce?
Eu ndo te conhego”. Ele respondeu: “eu sou o seu compadre de
quando éramos criangas. Os guerreiros tentaram matar vocé. Agora
eu e seu filho somos adultos”. O guerreiro entao mandou ele espe-
rar para conversar sobre a familia.

Na hora do almogo, depois de ter terminado de comer, ele
falou: “olha compadre eu tenho todos os tipos de armas. Eu tenho
arcos, flechas, mas também tenho armas de fogo. Agora vocé vai
escolher pelo menos uma para vocé”. Entdo o rapaz escolheu um
arco e flechas. Quando chegou de volta a aldeia chamou os filhos do
guerreiro que tinha ido embora e disse: “olha compadres, eu desco-
bri o pai de vocés. Ele ja virou kubé. Nés vamos até 14 se vocés qui-
serem. Eles entao combinaram. Mas a comunidade inteira desejou ir
também. Quando chegaram 14, o guerreiro prendeu as mogas numa
casa e os rapazes numa outra casa. Ele disse: “primeiro eu vou aten-
der os adultos. S6 depois que vou atender os jovens”. Quando o
guerreiro comegou a entregar as mercadorias que ele tinha para as
pessoas, a sua ex-esposa apareceu e falou: “por que vocé atende pri-
meiro os outros e nao eu?”. Ele falou: “vire as costas mulher!”. Ela
virou. Entao ele tirou o seu facao da cintura e cortou o pescogo dela.
Todos que estavam 1a correram com medo. Entao ele fechou as ca-
sas onde estavam os jovens para que ninguém pudesse sair, pegou
uma de suas armas de fogo e deu um tiro para cima. Os pais dos
jovens que estavam presos correram com medo e se esconderam no
meio da floresta.

No outro dia, ele levou os jovens para o outro lado do rio.
L4 ele tinha casas de alvenaria, barco, motor de luz e outras coisas
também. L4 era outro mundo (Europa, Asia, Africa). Os pais e as
maes daqueles jovens foram atrds. Choraram ao ver tudo aquilo do
outro lado do rio. Eles viram os seus filhos do outro lado, mas ja
haviam se transformado em outros povos, falavam outras linguas,
deixaram de ser Mebéngokre, viraram kubé. Os que ficaram, briga-
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ram entre si e se dividiram formando outras aldeias, outros povos,
outras etnias. Foi assim que surgiram os kubé e etnias diferentes.

Vale explicar também que os Mebéngokre, ha muito tempo,
viviam em quase todo o territorio entre os rios Araguaia e Tocantins.
Devido a presenca cada vez maior dos kubé ocupando as margens
dos rios e formando fazendas nos campos naturais, eles atravessa-
ram o rio Araguaia e passaram a habitar o sul do Pard. A primeira
aldeia que temos conhecimento ¢ a de nome Pykatoti. Nesse tempo
era s6 Mebéngokre. Ainda nao existia kubé na regiao. Os Mebén-
gokre era um unico grupo, com guerreiros corajosos e bravos. Eles
nao possuiam lugares fixo como agora. O povo se deslocava para
bem onde queria. Onde chegava fazia a sua roga, cacava, pescava.
Depois poderia ir para outros lugares sem se preocupar. As rogas,
uma vez abandonadas, voltavam a ser floresta densa. Certo que en-
tre os rios Araguaia e Xingu existiam outros povos indigenas como
os Ira’a Mrayre e os Porekrd. Os Ira’a Mrayre viviam proximo do
rio Pau D"Arco, eram valentes e habeis corredores. Mas os territé-
rios acima e abaixo da confluéncia dos rios Araguaia e Tocantins até
a cabeceira do rio Itacaiunas eram habitados pelos Xikrin, Aikewara,
Parakana, Asurini, Parkatéjé, Akratikatéje, Kyikatéjé e Karaja que,
as vezes, disputavam os espagos com os Mebéngokre.

Por volta da década de 1940 apareceu um kubé chamado Co-
riolano Milhomem. Esse homem tornou-se amigo de um dos caci-
ques, mas ao mesmo tempo ele matava indios para que as terras
fossem desocupadas para fazendeiros que queriam criar gado bo-
vino. Coriolano tinha muitos cachorros. Certo dia, um indio que
tinha subido numa arvore viu o que Coriolano Milhomem estava
fazendo: ele matava os indios, tirava as suas visceras e dava para os
seus cachorros comer. Entdao os guerreiros se juntaram e mataram
Coriolano. Os indios amigos de Coriolano nao gostaram. Entao os
Mebéngodkre brigaram entre si. Foi assim que os primeiros Mebén-
gokre se dividiram e formaram outras aldeias como Kekraknotire,
Bau, Karara-0, Kubénkrakénh, Gorotire.

Nesse tempo varios padres de Conceicao do Araguaia fize-
ram contatos com Mebéngokre. Foi nessa época também que apare-
ceram muitos kubé invadindo as terras dos indigenas a procura do
latex do caucho, fazendo estradas, formando fazendas e procuran-
do ouro. Muitos indios foram submetidos ao trabalho for¢cado na
coleta e no transporte da borracha, contrairam doengas como o sa-
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rampo e a gripe. Muitos morreram exaustos do trabalho ou doentes.
Os que fugiram rumo ao Xingu conseguiram sobreviver e preservar
a sua lingua e sua cultuara.

Depois dessa época, os Mebéngokre passaram a ter contato
com os kubg, sobretudo quando os agentes do Servigo de Protegao
ao Indio (SPI) montaram um posto na Aldeia Gorotire. A partir de
entdo os Mebéngokre passaram a usar utensilios que os kubé utili-
zavam como machados para fazer as suas rogas, espingardas para
cagar, roupas para se vestir, remédios para curar algumas doencas.
Passaram também, a aprender a lingua portuguesa. Hoje, os Me-
béngokre compram e usam intiimeras coisas dos kubé como televi-
sao, radio de comunicacao, carros, motor de luz elétrica, etc.

Se por um lado essa relagdo com os kubé tem trazido varios
beneficios as comunidades dos Mebéngokre, por outro tem trazido
alguns problemas a sua cultura e a sua identidade. Mas as lideran-
¢as indigenas tém procurado usar tudo o que tem aprendido com os
kubé para defender os territorios, a sua identidade e a sua cultura.
Por isso foi muito forte a luta para se ter leis que garantam os direi-
tos indigenas, ter as terras demarcadas, atendimentos de servigos
na area da satide, mas também escolas e educagdo especificas de
acordo com a realidade dos povos indigenas.

3. A Aldeia Gorotire e 0 seu povo mebéngokre (anho kri
me, anho me)

Os indigenas quase sempre criam novas aldeias porque sao
obrigados a se separarem devido aos conflitos, muitas vezes, entre
as suas proprias familias. Por isso a divisao interna de uma aldeia
acontece para que todos fiquem em paz. Na Aldeia Gorotire todos
tém conhecimentos Mebéngokre. Ninguém esquece a tradigao de
seu povo, as crengas, os rituais e as histdrias repassadas pelos seus
ancestrais. Tudo é por meio da oralidade. O cacique e as liderangas
explicam o que acontece no mundo, porque a aldeia tem regras e
tantas outras coisas relacionadas a vida do povo.

Antigamente os Mebéngokre nao tinham regras como agora.
Os indigenas nao precisavam de leis, mas devido aos contatos com
os kubg, as liderancas foram obrigadas a pressionar as autorida-
des brasileiras pelos direitos indigenas. Foi devido a pressao e luta
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dos povos indigenas que o Estado brasileiro foi obrigado a criar
leis para proteger todos os povos indigenas do Brasil. As lideran-
¢as indigenas orientam, explicam: “olha, vocés sdo jovens, tem que
estudar para o futuro de vocés. O futuro é de quem tem estudo.
Quem estuda consegue emprego para trabalhar como o homem
branco. Vocés precisam estudar para defender os nossos direitos,
o direito de nosso povo”, nos relatou um anciao da Aldeia Goro-
tire.

As primeiras casas da Aldeia Gorotire eram de palha de
inaja. Tudo era fornecido pela floresta: as palhas, as madeiras e as
embiras. Hoje estd bem diferente. As casas sao de alvenaria e cober-
ta com telhas de barro. Hoje a aldeia conta com uma escola muito
bonita para os Mebéngokre aprenderem os conhecimentos sobre o
mundo e sobre o seu povo. Muita coisa hoje é por meio da escrita
e ndo da oralidade como era no tempo da Aldeia Pykatoti. Essa es-
cola chama-se Escola Municipal do Ensino Fundamental Kanhok. Nes-
sa escola funciona também o Ensino Médio, como anexo da Escola
Estadual de Ensino Médio Joao Pinto Pereira, da cidade de Cumaru
do Norte. Na aldeia tem também um Posto de Satide que possibilita
assisténcia a populagao na parte da satide. Tem também um campo
de futebol de nome Estddio Baridjé. Ali é onde os adultos, os jovens
e as criangas brincam de bola.

Em 2017, a Aldeia Gorotire completou 100 anos, foi fundada
no dia 15 de agosto de 1917. Hoje essa aldeia conta com 2.400 pesso-
as. Algum tempo atras os Mebéngokre da Aldeia Gorotire criaram
outras aldeias: Kikretum, Tekrejanotire, Las Casas, Kokokuédja e
Kriny. Criaram também a aldeia vizinha chamada Ladeira Motuko-
-re, a Aldeia Tatajé-re e a Aldeia Momokre. Tudo isso faz parte da
histéria do povo Mebéngodkre da aldeia Gorotire.

Sobre a alimentacao na Aldeia Gorotire acreditamos que seja
bom deixar também registrado aqui. Todos os indigenas gostam
muito de castanha. Ela serve para ser comercializada e para a ali-
mentacao. Os indigenas vendem a castanha para arrumar dinheiro
para comprar ferramentas de trabalho, roupas, calgados e outras
objetos para a sua subsisténcia. O leite de castanha ¢ muito bom
com carne de caga, com peixe ou com arroz. Homens e mulheres
vao para a floresta buscar castanha. As criangas vao também para
aprender com os seus pais. La passam varios dias colhendo os ouri-
¢os e se alimentando de cagas e de frutas da mata.
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Na beira do rio Fresco tem um grande castanhal. Os indige-
nas buscam castanha nos barcos que possuem. Da aldeia ao casta-
nhal se gasta normalmente seis horas de viagem num barco a mo-
tor. Ja no motor HP15, com casco de 6 metros se gasta apenas duas
horas. E uma grande diferenca entre um motor e outro.

Mas os Mebéngokre da aldeia Gorotire também cultivam as
suas rogas. Planta arroz, feijao, batata doce, mamao, abacaxi, me-
lancia, abobora, banana, milho, laranja, abacate e outros tipos de
plantas.

Na colheita do arroz os parentes ajudam uns aos outros. Ho-
mens, mulheres e criancas trabalham. As criangas nesse momento
aprendem a colher arroz com os mais velhos. Mas as criangas apren-
dem também a fazer farinha e polvilhos de mandioca. Ja a alimenta-
¢ao com produtos industrializados comprados em supermercados
da cidade é também uma realidade de algumas familias na aldeia,
principalmente aquelas que tém recursos provenientes de aposen-
tadorias, bolsa familia ou sao servidores publicos.

4. As historias do milho e da estrela cadente

4.1 A historia do milho

Ha muito tempo atrds o povo Mebéngokre nao conhecia o
milho. Mas certo dia uma india idosa levou os seus netos para
tomar banho num lago. Quando ela estava dentro da agua com os
seus netos apareceu um rato e pulou no seu ombro. Ela entdo o
jogou para longe, mas o rato, insistentemente, pulou novamente no
ombro daquela senhora. Isso ocorreu trés vezes. Em todas as vezes
aquela india idosa tentou mata-lo. Entao ele falou para ela: “olha
minha avo nao me jogue mais para longe. Eu preciso falar e mostrar
uma coisa boa para a senhora”. Ela respondeu: “sim, pode falar e me
mostrar”. Imediatamente o rato disse: “vocé estd tomando banho
debaixo de um pé de milho, um alimento muito bom e saboroso”.
Ela respondeu: “entdo nao vou fazer nada contra vocé, mas me
ensina como comer esse milho”. Entao o rato explicou tudo para
ela: “olha vovozinha, vocé recolhe os graos de milho e soca no pilao.
Soque bem, pegue folhas de bananas bravas e faca beijus. E muito
gostoso. Acredite em mim, isso é chamado de berarubu”.
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Entdo ela fez como o rato tinha orientado. No outro dia ini-
ciou-se uma festa dos Mebéngodkre. Os meninos estavam comendo
alguns pedagos daquela comida de milho e brincando onde estava
acontecendo a festa dos homens. Os homens mais velhos da comu-
nidade viram os meninos com pedagos de beijus e os chamaram
para saber o que estavam comendo. Alguns achavam que aquela co-
mida era ruim e poderia fazer mal ou até matar uma pessoa. Entao,
um dos meninos levou para um indio velho, metade de seu beiju.
Ele comeu e achou gostoso, depois perguntou ao menino: “onde
voce conseguiu essa comida?” O menino respondeu: “foi a minha
avo que fez, ela é quem sabe”. O guerreiro entao pediu ao menino
para chamar a sua avo. Ela veio. Entao ele disse para ela explicar
para todos, na Casa dos Homens, onde tinha conseguido milhos
e aprendido a fazer beijus. Ela explicou que era um rato que tinha
mostrado o milho e lhe ensinado fazer aquela comida.

No outro dia, homens, mulheres e criangas foram apanhar
espigas que estavam no chao, debaixo da arvore grande que era o pé
de milho. Depois resolveram comer as espigas verdes, mas ninguém
conseguia subir naquela alta e grossa arvore. Entao decidiram corta-
-la, mas nao tinham machados para derruba-la. Entao as liderancgas
designaram dois rapazes para buscar alguns machados. Foram. Na
volta encontraram uma mucura (Didelphis Linnaeus). Eles a mataram,
comeram a sua carne e continuaram andando, mas rapidamente en-
velheceram. Quando chegaram, as pessoas que estavam junto ao pé
de milho nao os reconheceram devido ao envelhecimento. Um guer-
reiro perguntou: “por que vocés ficaram desse jeito?” Eles disseram
que era porque tinha comido uma mucura no caminho. Mas os guer-
reiros nao acreditaram. Naquele tempo ninguém envelhecia.

Os guerreiros pegaram os machados e comecaram a cortar
aquele grande e grosso pé de milho. Ficaram o dia inteiro cortando
aquela arvore. A noite foram dormir. No outro dia perceberam que
o pé de milho estava inteiro, sem nenhum corte. Entao, novamente
passaram o dia cortando a arvore. A noite foram dormir. No outro
dia viram que o pé de milho estava novamente inteiro. Entao resol-
veram passar o dia e a noite cortando aquele pé de milho até der-
ruba-lo. Todos ficaram alegres e cantaram varios tipos de musicas.
Os homens se reuniram. Depois de uma longa discussao, decidiram
dividir as espigas de milho entre eles para que fossem levadas para
as suas familias. Isso ocorreu na beira do rio Araguaia (Kokati).
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A medida que o milho foi sendo dividido entre os grupos
familiares, cada grupo passou a falar uma lingua diferente e se
espalhar pela regido: os Ira’a Mrare, os Funhi-0, os Purekrd, os Xi-
krin, os Krikati, os Guajajara, os Apinajé, os Mebéngodkre, entre ou-
tros.

Os Mebéngokre atravessaram o rio Araguaia e viajaram até
escolher um lugar muito bonito, com muita caga e com muitos pei-
xes para fazer a sua aldeia: a Pykatoti.

4.2 Nhakpokti mebéngokre: a estrela cadente

A noite os jovens indigenas Mebéngokre se colocavam do
lado de fora de suas casas para olhar para estrelas. Um deles, todas
as noites, contava uma por uma. Certo dia um dos jovens disse que
se as estrelas fossem humanas iria se casar com elas. No verao apa-
receu uma lua muito bonita. Apareceu também uma estrela muito
bonita, brilhante. O jovem guerreiro ficava na porta de sua casa ad-
mirando-a.

Certa noite, na frente da casa de sua mae, o jovem olhou
para o céu e viu novamente aquela linda estrela. Ela entao desceu a
terra para encontra-lo. Ele continuou contando as estrelas. Ela per-
guntou: “vocé estd contando as estrelas? Ele respondeu: “sim, contando
estrelas”. Ela disse: “eu sou a estrela cadente que vocé vé todas as noites
no céu. Eu vi vocé. Por isso eu vim pessoalmente para te conhecer melhor”.
Ele respondeu para ela: “vocé estid mentindo, me enganando”! Ela dis-
se: “sou eu sim. Eu sou a estrela que vocé v todas as noites. Eu sou uma
india estrela. Me chamo Nhakpokti Mebéngokre”.

Entao os dois ficaram juntos naquela noite, até amanhecer o
dia. Ela nao voltou para o céu. Entao o rapaz colocou ela dentro de
um grande maraca para que ninguém a conhecesse e foi com os
guerreiros da aldeia para uma cacada na floresta. Mas a sua mae
vendo aquele maraca, pediu a sua filha para abri-lo para ver o que
tinha 14 dentro. Quando a menina abriu viu que 14 dentro encontra-
va-se uma linda moga. Entao a mae do rapaz mandou pintar aquela
jovem como os Mebéngokre. Ela ficou mais linda. Quando o seu fi-
lho chegou da cagada achou muito ruim o que a sua mae tinha feito.

Passados alguns dias a moga ficou gravida e deu a luz a um
menino. Ela entdo conversou com ele para que fizesse uma roga ten-
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do em vista um futuro pela frente. Ele confiou nela. Derrubou a
mata, tocou fogo, fez coivara, queimou a coivara e plantou a roga.

Certo dia, ela levou ele para buscar mantimentos na roga.
Chegou a um pé de Ipé, subiu nele porque queria voltar para o céu.
O jovem guerreiro e seu filho ficaram debaixo daquele pé do Ipé
até a tarde esperando ela descer. Como ela nao descia, ele puxou os
galhos daquela arvore para ver se ela descia. Acontece que quando
o seu esposo soltou os galhos, em vez dela descer, foi jogada para
longe. Ela subiu, subiu! Foi embora para o céu. A crianca chorou
com vontade de mamar. Ele chorou também com saudade dela.

Nhakpokti vendo que os dois estavam chorando, voltou para
a terra com a sua familia trazendo sementes e mudas de varias es-
pécies de plantas, frutas e legumes como banana, batata doce, feijao,
arroz, abobora, melancia, mamao, maniva de mandioca. A partir
desse dia ela passou a morar definitivamente com aquele guerreiro.
O pai, a mae, irmaos e irmas dela voltaram para o céu, mas ela ficou
com ele.

A partir dai os Mebéngokre passaram a ter muita fartura
na terra. Antes eles comiam poucas coisas como lagartixas, cobras,
sapos, lagartos e folhas. Nhakpokti trouxe vida nova para os Me-
béngokre.

5. Narrativas de memaoria e 0 ensino de historia na escola
indigena

A escola indigena, além de ser um espago de socializagao de
conhecimentos sistematizados, deve ser vista como lugar de pro-
ducado de conhecimentos, considerando as experiéncias cotidianas
marcadas, sobretudo na relagao passado-presente, que ali devem
ser debatidas. Nessa perspectiva, o ensino de histdria pode ter um
papel importante se entendemos que ele, efetivamente, pode ajudar
a refletir as problematicas em torno do conhecimento histérico da
sociedade ocidental, mas também e, sobretudo, ajudar a debater os
valores, os anseios, os costumes, as praticas cotidianas dos povos
indigenas onde esta assentada a escola.

Nesse sentido, o ensino de histéria ndo pode ser descolado
das experiéncias praticas, cotidianas, que se efetivam na aldeia. As
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criangas aprendem, sobretudo, por meio da participagdo na vida,
observando o que os mais velhos fazem e passam a agir junto com
eles. Desse modo, pode-se entender que o ensino de historia ocorre
tanto na escola quanto em outros espagos da aldeia, se colocando
como estratégia importante na afirmagao da identidade étnica, indi-
gena, a0 mesmo tempo em que pode contribuir na formagao de uma
consciéncia critica potencializadora das lutas por direitos.

Como parte das experiéncias praticas da aldeia, sdo as nar-
rativas que se fundamentam na memoria coletiva, constantemente
atualizadas nas palavras dos mais velhos como as historias do milho
e da estrela cadente. A explicagao do surgimento das diversas etnias,
do aparecimento dos nao indigenas e de inimeros alimentos na
vida dos Mebéngokre sao fontes ricas para serem trabalhadas no
ensino de histdria na escola indigena. Segundo Lima & Carie (2013),

Narrativas de memoria indigena sao aquelas que tra-
tam da relacdo passado-presente, que dao explicacdes
sobre as origens de um povo e aspectos da cultura a
partir da memdria coletiva de uma comunidade [...].
Essas narrativas de memoria sao tentativas de se en-
tender o mundo em que se vive, elas dizem muito so-
bre a perspectiva por meio da qual os povos indigenas
interpretam a sua propria realidade (p.47).

Por meio desse fragmento € possivel perceber que as narra-
tivas de memdria ao estabelecer a relagao passado-presente, ajudam
interpretar a realidade em que os povos indigenas vivem e, de certa
forma, a estabelecer perspectivas para o futuro. Essas narrativas,
sem duvida, “podem ser consideradas fontes ricas para o ensino de
Historia, desde que trabalhadas de forma adequada, ou seja, res-
peitando a alteridade cultural, os diferentes conjuntos de valores,
crengas e organizagao social desses povos” (Lima & Carie, 2013, p.
43).

Quer dizer, as narrativas indigenas sao fontes importantes
para se trabalhar o ensino de histéria nas escolas indigenas, porque
retratam nao so a cultura, as crencgas, a visao de mundo etc., mas
também a organizacao social dos povos indigenas tanto no passado
quanto no presente. Trabalhadas de forma adequada essas narrati-
vas podem ajudar os alunos compreenderem melhor a sua cultura,
incluindo como os povos indigenas interpretam o mundo.
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Acreditamos que as narrativas sobre Mebéngokre e, como
parte desse processo, o aparecimento dos kubé na vida desse povo,
bem como as historias sobre o milho e sobre a estrela cadente, apresen-
tadas em paginas anteriores deste texto, podem ser consideradas
como narrativas de memdria conforme as perspectivas expostas por
Lima & Carie (2013), uma vez que nos oferecem explicagdes sobre
as origens do povo Mebéngokre, dos kubé e da alimentagao, entre
outros aspectos da cultura indigena, a partir da memoria coletiva da
comunidade.

Essas histdrias, organizadas em um texto enquanto material
didatico, foram trabalhadas em sala de aula pelo professor indigena
Ykatyx Kayapo, aluno do Curso de Licenciatura Intercultural In-
digena, da Universidade do Estado do Para (UEPA). A utilizagao
desse material ocorreu em dois momentos, como parte da disciplina
de Historia, sendo junto aos alunos da 5% série do Ensino Funda-
mental, da Escola Municipal de Ensino Fundamental Kanhok, da
Aldeia Gorotire, em abril de 2018, e junto aos alunos do 1° e 2° ano
do Ensino Médio, da Escola Estadual de Ensino Médio Jodo Pinto
Pereira, anexo Gorotire, na aldeia Gorotire, em setembro de 2018.

Nas aulas de historia junto ao 5% ano do ensino fundamental,
da Escola Kanhok, durante cinco dias, a opgao foi trabalhar com as
histérias do milho e da estrela cadente. Para ajuda-lo, o professor
Ykatyx Kayapé convidou o seu avo, o sr. Benkati Kayapo. Primeira-
mente, ele contou a histoéria da Estrela Cadente, que em Mebéngdkre
se chama Nhdkpokti. Em seguida, Benkati contou a histdria da ori-
gem do milho, que em Mebéngokre se diz Bd-y. Ao final, ele cantou
uma musica sobre o milho, que segundo ele, tem muito significado
para o povo Mebéngokre. Os alunos o ouviram atentamente. Foi
perguntado a ele se tudo aquilo era realmente verdade. Ele respon-
deu: “Sim. Estas sao as nossas historias, histdrias do povo Mebén-
gokre”. Em seguida, o professor Ykatyx entregou os textos escritos
em Mebéngokre e em Portugués sobre as historias do milho e da
estrela cadente para que os alunos pudessem ler, confrontando com
as histdrias narradas pelo anciao Benkati.

Ja as aulas junto aos alunos do 1° e 2° ano do Ensino Médio,
da Escola Estadual de Ensino Médio Joao Pinto Pereira, anexo Goro-
tire, durante dez dias, foi trabalhado os textos sobre o povo Mebén-
gokre, a Aldeia Gorotire e as historias do milho e da estrela cadente.
Os alunos dessas duas séries ficaram juntos numa mesma sala para
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o desenvolvimento das aulas. Ali entdo foram formados sete grupos
de cinco alunos para ler e discutir os contetidos dos textos.

Depois da leitura e das discussoes sobre o que entenderam
dos textos, os alunos disseram que foi uma experiéncia interessante
ter tido acesso, por meio da escrita, de histérias que sao difundi-
das por meio da oralidade. Para eles, as narrativas de memoria de
seu povo devem fazer parte também da histéria que é ensinada nas
escolas. Contudo, entendemos que nao no sentido de substituir a
memoria constantemente acionada por meio das falas dos ancides
das aldeias, mas como contribuigao e valorizacdao da cultura e da
identidade étnica por meio do ensino de historia, onde escrita e ora-
lidade possam conviver com as suas especificidades.

Com relagado a essa questao, acreditamos que seja pertinente
citar aqui as sugestoes do Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas - RCNEI (Brasil, 1998). Segundo esse referencial
curricular,

Quando os relatos orais forem registrados por escri-
to ou gravados em fitas e utilizados como material
didatico, os estudantes precisam aprender também a
reconhecer que, apesar de existir a possibilidade dessa
versao ser registrada, lida e relida, isto nao significa
que ela deve ser usada para fixar definitivamente uma
memoria. O registro de relatos ndo deve servir para in-
terromper o processo de permanente reconstrucéo de
seus significados (p.203).

As narrativas de memoria trabalhadas nas escolas indigenas,
como parte do ensino de histdria, podem ajudar a compreender que
os povos indigenas também fazem histdria, a sua maneira, diferente
e distinta das perspectivas assentadas no conhecimento ocidental tido
como umico e valido na atualidade. Aqui, acreditamos que vale a pena
mencionar também as observacdes que o RCNEI tem feito sobre o en-
sino de historia nas escolas indigenas. Para esse referencial curricular:

[...] no estudo da Historia, dependendo das escolhas
pedagdgicas feitas pelo professor, pode-se possibilitar
aos alunos refletirem sobre seus valores e suas praticas
cotidianas e relaciond-los com as problematicas histo-
ricas de seu grupo, de sua localidade, de sua regiao e
da sociedade nacional e mundial (Brasil, 1998, p.197).
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Quer dizer, o ensino de historia nas escolas indigenas pode
ter um papel muito importante se levarmos em consideragao que as
aulas e todo o conjunto de praticas pedagdgicas do professor de his-
téria podem ajudar os alunos a registrar e refletir as historias de seu
povo. Nessa perspectiva, o professor indigena de historia nao deve
ser um mero transmissor de conteido, mas um professor-pesqui-
sador a medida que envolverd a comunidade, possibilitando que
as suas aulas sejam recheadas das mais diversas narrativas e de co-
nhecimentos tradicionais de seus antepassados ao passo que pode
relaciona-los aos conhecimentos ocidentais.

6. Conclusao

Procuramos ao longo deste texto trazer algumas reflexdes
sobre a histéria do povo Mebéngokre, procurando mostrar nao s
aspectos das praticas cotidianas desse povo, mas também como os
kubé apareceram na vida desse povo. Procuramos ainda, narrar as
historias do milho e da estrela cadente contadas pelos antepassados.
Historias essas que ajudam a entender a origem do povo, mas tam-
bém as representag¢des do passado e do presente dos Mebéngokre.

Entendemos que o ensino de historia na escola indigena pode
contribuir de forma efetiva no processo de afirmagao e reafirmacao
da identidade étnica dos povos indigenas. Nesse sentido, os conhe-
cimentos e saberes nao indigenas devem ajudar os povos indigenas
a lutarem, de forma mais assimétrica, pelos seus direitos e afirmar
seus modos proprios de educagdo em suas aldeias.
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O APRENDIZADO DA LINGUA COMO FORMACAO E
CONFIRMACAO DA IDENTIDADE MEBENGOKRE

Bepgogoti Kayapo
Jefferson Vieira Siade

1. Introducao

Os Mebéngokre/Kayapd sao um povo que tem se mantido como
falante de sua lingua materna, tomada como uma marca e um meio
fundamental para a construgao e confirmagao de sua identidade,
apesar das escolas indigenas da terra indigena Kayapo serem aten-
didas por um material didatico que tem valorizado uma realidade
diferente daquela vivida pelos alunos indigenas, o que desprestigia
a cultura desse povo inserindo o aluno em uma realidade distante,
dificultando seu aprendizado e o alienando de sua cultura.

Ademais, considerando essa marca tao notavel que é a lingua
desse povo, viu-se a necessidade de elaborar um material didatico
que mostrasse aos alunos da escola indigena Mebéngokre a impor-
tancia dela, como condi¢ao de confirmacao e formacao da identida-
de desse povo. Viu-se, também, na construgao e uso desse material
didatico como cumpridor do papel de abordar com os alunos indi-
genas mebéngokre temas, problemas, situagoes, eventos, etc. de sua
realidade, de seu cotidiano.

A situagao-problema surgiu abrangendo trés condigoes:

a. Condigdo de formagdo e a condigdo da escola indigena: aten-
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dendo ao requisito de formacao do curso de Licenciatu-
ra Intercultural Indigena e percebendo a auséncia de um
material didatico voltado para o contexto cultural em que
a escola indigena estd inserida, verificou-se a necessidade
e sentiu-se o desafio de produzir um material especifico
para essa escola.

b. Condigao de pertencimento a uma disciplina e de intercultura-
lidade: como os Mebéngokre/Kayapd sao um povo que tém
se mantido como falante de sua lingua materna e essa
lingua lhes da e lhes confirma a identidade cultural, e a
disciplina de Sociologia, trata dessa tematica, precisaria
entdo dar a ela um carater intercultural e aplica-la como
material didatico de disciplina nesse novo formato.

c. Condigdo diddtica: por se tratar de algo tao familiar como a
lingua, seria, fundamentalmente, necessario que o mate-
rial didatico pudesse causar o estranhamento, ou seja, que
rompesse o automatismo receptivo do que nos € habitual
de forma suficiente para que os alunos visualizassem a
lingua como mecanismo cultural e de acesso e apreensao
das coisas e do mundo.

Para atender o que foi posto pela situagao-problema, foi ne-
cessario pensar um material didatico que alcancasse todas aquelas
condigOes a0 mesmo tempo. Portanto, estabeleceu-se como objetivo
amplo, construir um material didatico intercultural para a discipli-
na de Sociologia aplicavel ao 5° ano do Ensino Fundamental; e, es-
pecificamente, construir um material didatico intercultural para a
disciplina de Sociologia sobre a lingua e sua relacao com a identida-
de do individuo e do grupo Mebéngdkre e, por fim, causar o estranha-
mento dos alunos quanto ao contetido e a forma do material; de tal
maneira que eles percebessem a lingua como foco cultural e como
processo e mecanismo de acesso e apreensao das coisas e do mundo
e como algo proprio de seu povo.

Do encontro entre situagao-problema e objetivos, resultou
o tema-problema do material didatico: “O Aprendizado Da Lingua
Como Formagio E Confirmagdo Da Identidade Mebéngokre”. Ora, ter a
lingua como processo, € busca-la em seu momento de aprendiza-
gem. Esse momento proficuo para essa compreensao € o do encon-
tro entre ela e aquele que ainda nao a tem: quando uma crianga
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nasce e aprende a lingua. A lingua que ele encontra pertence a um
contexto cultural especifico e assim essa crianga se forma e assim se
poe no mundo. No momento inicial do aprendizado da lingua Me-
béngodkre, esse pareceu ser o contexto histdrico que deveria ser re-
produzido e apresentado aos alunos no material didatico proposto.

2. Da construcdo a aplicacao e resultados
2.1 Construcao referenciada: teoria

Quando se pensou na constru¢ao do material didatico, par-
tiu-se do entendimento buscado através do uso de diversos mate-
riais didaticos e das orienta¢des dos Referenciais para a formagio de
professores indigenas (Brasil, 2002)

Existem também os materiais em lingua portuguesa,
produzidos a partir de estudos e pesquisas em livros
e outros documentos que abordam o conhecimento
local, nacional e universal. Mediante um filtro critico
e criativo, os professores selecionam imagens e textos
organizando-os para aproxima-los de sua realidade e
atender aos conceitos e as ideias que compdem o curri-
culo da escola. (Brasil, 2002, p. 60)

Por esse entendimento entre os colegas de turma, mediados
pelo orientador, o material didatico deveria seguir a seguinte estru-
tura basica: disciplina, ano escolar, tema/contetido, forma do tema,
objetivo, estratégias de compreensao e fixacao. Vale ressaltar que,
desde o primeiro momento, a forma do tema/contetdo ja foi vista
como uma importante estratégia de produgao, compreensao e fixa-
¢ao do tema/conteudo.

O tratamento dessa estrutura é resultado de um estudo co-
letivo que envolveu os trés alunos da Area de Ciéncias Humanas e
Sociais'. Estes, mesmo com temas distintos, expressaram preocu-
pagao com a forma do material. Além disso, como tinham definido
o 5% ano do ensino fundamental para destinar o material didatico,

1 Fizeram parte desse coletivo os alunos Bepgogoti Kayapd, Takakma Kayapd e Takaktyx
Kayapd com seus projetos de material didatico. Esse estudo coletivo foi também parte da
estratégia de otimizagao do tempo limitado dos encontros de orientagdo, uma vez que esses
alunos pertencem a uma realidade onde o acesso a internet e a bibliotecas ou a uma bibliogra-
fia especifica é impossivel. O acesso s6 é possivel quando se encontram na cidade.
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também compartilharam a discussdo sobre as caracteristicas desse
material para alunos desse ano escolar.

No processo de constru¢ao do material didatico dentro do te-
ma-problema, tinha-se ja o tema, a disciplina, os objetivos e o ano
escolar a que se destinaria. Esse seria o 5% ano do ensino fundamen-
tal. Definido o ano escolar, era preciso compreender que tipo de
material didatico a ele se adequava. Entdo, tomou-se a orientacao
de Freitas (2007) que, ao se referir a Equipamentos diddticos nas classes
de 1% a 5* séries informa que:

Nessa fase, os alunos estao em um estagio operatorio-
-concreto, no qual a comparagao entre o que se sabe
e o modelo dado (pelos colegas ou pelo adulto: pai,
mae, professor) assume papel de extrema importancia.
A partir dessa fase e das experiéncias de comparagao,
dentre outras, a crianga vai assimilando os saberes,
que passam a ter significado, tornando-se auténoma
e desenvolvendo senso critico. Elas precisam ver, to-
car, sentir, cheirar, manipular os objetos, para que por
meio de suas percepcdes possam fazer representacdes
mentais e pensar sobre eles, (Freitas, 2007, p. 91).

Assim, a interatividade do material foi levada em conta como
caracteristica basica. Por outro lado, a discussdo conceitual ficou
fora de questao. O material didatico para o 5% ano do ensino funda-
mental nao poderia ter a preocupacgao de estudo dos conceitos de
lingua e identidade. Na realidade, ja se tinha essa compreensao antes
mesmo de se buscar Freitas, pois partia-se do pressuposto de que a
producao e critica do conhecimento sdo competéncias da academia,
para estudantes universitarios.

Além do carater interativo do material, Freitas (idem) faz uma
observagao importante

Embora o livro seja um excelente recurso didatico, se
usado de maneira inadequada ou como tnico instru-
mento de media¢do da aprendizagem, o “feitico pode
virar contra o feiticeiro”, isto €, o livro pode trabalhar
contra a aprendizagem, contra o ensino, (Freitas, 2007,
p- 89).
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Seguindo essa observagao, também se teve em conta a ne-
cessidade de um material, que ultrapassasse o livro didatico pro-
priamente dito, com caracteristicas e atividades que extrapolassem
o campo meramente informativo e nao se restringissem a sala de
aula. Era preciso um material interessante para o aluno desse ano
escolar. Para isso, esse material teria que retirar o aluno da sala de
aula fisicamente ou pela imaginacgao.

Além desses critérios acima, tinha-se, a priori, a nogao do ca-
rater familiar, habitual da lingua, algo tao proprio que dificulta a
percepcao e o distanciamento do proprio falante. Assim, era tam-
bém preciso um mecanismo, que rompesse esse automatismo da
percepgao da lingua. Foi-se, entdo, ao encontro dos formalistas russo,
em especial ao encontro do conceito de estranhamento — do russo
ostranenie (ocTpaHeHne) — ou singularizacido em algumas tradugoes.
Diz Chklovski (1999)

Repito contudo aqui que o importante no paralelismo
€ a sensacao de nao coincidéncia de uma semelhanca.
O objetivo do paralelismo, como em geral o objeto da
imagem, representa a transferéncia de um objeto de
sua percepcao habitual para uma esfera de nova per-
cepgao; ha portanto uma mudanga semantica especifi-
ca, (Chklovski, 1999, p. 54).

Chklovski (1999) apresenta a arte como objeto estético e
Schklovski (1999, p 41) diz: “chamaremos objeto estético, no senti-
do proprio da palavra, os objetos criados através de procedimentos
particulares, cujo objetivo € assegurar para estes objetos uma per-
cepgao estética”. Embora, nesse artigo ele esteja tratando da poesia
e da obra literdria em sua literariedade (querendo saber o que da a
obra literaria seu carater literario), a defini¢do alcanca toda obra de
arte, todo objeto estético. Todavia, qual o propdsito de se executar
determinados procedimentos para da a objetos uma percepgao es-
tética? Chklovski responde:

E eis que para devolver a sensacdo de vida, para
sentir os objetos, para provar que pedra é pedra,
existe o que se chama arte. O objetivo da arte é dar
a sensacdo do objeto como visdo e ndo como reco-
nhecimento... O ato de percepg¢do em arte é um fim
em si mesmo e deve ser prolongado, (Chklovski,
1999, p. 45).



Formacio de Professores Mebéngokté { Interc:llglerraliiigzgi,s’ll;e;r;i)lr)iglidade} 78
Portanto, a arte é para produzir o estranhamento, a singulariza-
¢do do objeto permitindo vé-lo, dando vida ao mesmo. E, em suma,
ter uma visao por estranhar ou desconhecer; o que é contrario do
reconhecimento do objeto que o faz imperceptivel. Mais uma vez,
considerando que a leitura produz imagens para o leitor, diz Chklo-
vski,

Em outras palavras ... a imagem nao € um predicado
constante para sujeitos variaveis. O objetivo da ima-
gem nao é tornar mais proxima de nossa compreensao
a significagdo que ela traz, mas criar uma percepgao
particular do objeto, criar uma visdo e nao o seu reco-
nhecimento, (Chklovski, 1999, p. 50).

E Tezza (2013), fazendo a leitura de Schklovski, realca esse
entendimento:

. chegamos a outra das categorias fundamentais da
teoria formal: “A arte é um meio de destruir o auto-
matismo receptivo”. Sente-se claramente nessa profis-
sdo de fé os ecos poderosos do movimento futurista.
O “automatismo receptivo” é a marca central da lin-
guagem comum: na chamada vida real, segundo esse
ponto de vista, nds ndo percebemos nossa propria co-
municagao — pelo uso, as palavras sao ditas e ouvidas
automaticamente. A fungao da arte seria entao quebrar
esse automatismo, chamar a atengao para o préprio
meio, para a propria palavra...: a “desautomatizagao”,
o “estranhamento”, (Tezza, 2013, p. 26).

Por essa referéncia, entendeu-se a necessidade do estranha-
mento, sua produgao e seu objetivo. Neste sentido, chegou-se ao
formato de Historia em Quadrinhos (HQ) ou histéria ilustrada®.
O formato de Histéria em Quadrinhos (HQ) para o 5° ano foi um
recurso didatico para chamar a atenc¢ao e também produzir o es-
tranhamento ou desfamialiariza¢do dos alunos e fixar o contetido. Por
outro lado, é também um meio de aproximar o material didatico
da condigdo de oralidade, que marca a tradigao do povo Mebén-
gokre.

Agora era preciso entender esse tipo de material. A despeito
das obras classicas sobre HQs de Will Eisner (1989) e Scott Mc-

2 Will Eisner usa o termo arte sequencial.
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Cloud, referenciou-se esse formato com as informagoes que o autor
Rogério Faria disponibilizou em seu site dedicado a esse tipo de
obra. Nesse site, Faria (2011a) apresenta de maneira simples e obje-
tiva os seguintes elementos basicos de uma HQ:

O argumento ¢é a histdria em si, com suas consequén-
cias e impressdes. E o primeiro estagio de organizacio
da histéria. E o que se quer contar. O roteiro é uma
descrigao técnica detalhada do argumento. E uma fer-
ramenta. Ele deve deixar claro aos demais envolvidos
no processo, o desenhista, especialmente, como sera, o
que contera, de que ponto de vista, cada pagina, cada
quadrinho, (Faria, 2011a).

Eisner (1989), mesmo sendo o cldssico desse género, destoava
teoricamente da compreensao de obra de arte como mecanismo de
desfamiliarizacao, dizia ele:

No caso de quadrinhos puramente de instrucao ... os
elementos especificos da informagao sao frequente-
mente enfeitados com humor (exagero) para atrair a
atencdo do leitor, dar destaques, estabelecer analogias
visuais e situa¢Oes reconheciveis. Assim insere-se o
entretenimento numa obra “técnica”, (Eisner, 1989, p.
137).

Embora, a ideia de arte como distracao ou mesmo como “ve-
iculo para transmitir informacao numa maneira de facil absorcao”
(EISNER, 2005, p. 5) ndo seja algo incompativel e/ou inexistente na
obra de arte, essa compreensao ainda estd muito aquém do valor
que ja sabemos que ela tem e se pretende buscar.

Completada a tarefa de dar suporte tedrico e compreender
a forma do material, restava os proprios conceitos constituintes da
tematica do material didatico: lingua e identidade.

A lingua ja havia surgido como tema, pois era preciso atender
a condi¢ao de interculturalidade de forma mais direta e ela estava
ali, como uma marca notavel dos Mebéngokre. Entretanto, faltava
atender a condicao de pertencer a disciplina escolar Sociologia. Veio
entdo o conceito de identidade. Este também um tema recorrente no
dia-dia desse povo dada, principalmente, pela imersao de alguns
de seus membros nos espagos citadinos. Ao deixarem a aldeia, rom-
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pendo os lagos dados pelo convivio cotidiano, eles ndo eram mais
reconhecidos pelos seus parentes como Mebéngokre. Essa questao
surgia também, quando esses indigenas eram questionados pelos
nao-indigenas sobre o uso de elementos pertencente a culturas nao-
-Mebéngokre (chamada por eles kubeén).

Considerando esses conceitos, fez-se a opgao pela leitura de
Saussure, que entende a lingua como produto social da linguagem
e como convengdes sociais adotadas para o proprio exercicio da
linguagem nos individuos, ou seja, a lingua seria esse instrumento
produzido e compartilhado pelo grupo social ou comunidade lin-
guistica.

Mas o que é a lingua? Para nos, ela nao se confunde
com a linguagem; é somente uma parte determinada,
essencial dela, indubitavelmente. E, ao mesmo tempo,
um produto social da faculdade de linguagem e um
conjunto de convengdes necessarias, adotadas pelo
corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade
nos individuos, (Saussure, 1999, p. 17).

Para tratar dos conceitos do tema-problema com um s6 apor-
te tedrico, também adotou-se George Herbet Mead, apud Souza
(2011), que traz a linguagem como meio de confirmagao e constru-
¢ao da identidade. Assim, a linguagem vista como elemento basilar
na constituigao social do individuo para si (self), também seria esse
meio/medium/mecanismo que imbrica individuo e sociedade.

Diz Souza (2011, p. 375) que “a importancia dada a funcao
da linguagem foi descrita por George Mead (1903), ao considera-la
como o medium fundamental que possibilita a formagao do self no
processo de interagao entre o individuo e a sociedade”. E continua
complementando a contribui¢ao de Mead, citando Habermas (2011,
p. 376), que diz “a identidade de individuos socializados forma-se
simultaneamente no meio do entendimento linguistico com outros
e no meio do entendimento intra-subjetivo-historico-vital consigo
mesmo”. Dessa compreensao nos interessava o carater social da lin-
gua e da identidade.

A dltima providéncia foi procurar um termo que pudes-
se expressar em Mebéngbkre a ideia de identidade ou que ao menos
se aproximasse dela. Nao houve éxito nesta tarefa, pois o termo
que mais se aproximou foi Owamiritdja (identificacdo ou marca).
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A opcao foi partir em busca de uma nocao do conceito, que se re-
ferisse ao termo nessa lingua’. Assim, em conversa com o0s cole-
gas de turma, chegou-se ao consenso que Wa né kute abén pyrak*
era a expressao que definia a nogao do conceito de identidade.

2.2 Pratica e procedimentos

O material didatico com os argumentos para uma HQ foi elabo-
rado para ser aplicado em sala de aula com ou sem as ilustragoes.
Esta ultima condigao € para que os prdprios alunos facam as ilus-
tragdes em grupo, explorando e compartilhando suas imaginagoes
e confirmando suas imersodes culturais. Serve, além disso, como
exemplo a outros professores (que por ventura) queiram trabalhar
com esse formato, mas nao saibam desenhar ou nao tenham quem
desenhe todo o material previamente.

3 Para tratar de conceitos exdgenos na cultura Mebéngokre, usou-se a estratégia de criar
com o grupo de alunos académicos da area de Ciéncias Humanas e Sociais, expressdes que
permitissem a nogao/significante dos conceitos nao-Mebéngokre trabalhados por eles. Assim,
mesmo nao tendo uma palavra em Mebéngokre correspondente a territorialidade, identida-
de, vivéncia, integragao, ao escrever ou falar um desses termos, ele levaria a expressao cons-
truida em Mebéngokre que daria a nogao de sua defini¢io (de acordo com a teoria adotada).
Trata-se de um construto que tem a intencdo de dar concretude ao significado do conceito
compondo-o com elementos concretos da lingua Mebéngokre. Teria, portanto, a funcio de
significante (SAUSSURE, 199, p. 80-82) . Com isso, ao produzir o material didatico o professor
teria melhores condicdes de construir a explicagao, os materiais para exercicio e fixagdo e a
avaliagdo, além de poder encontrar e fornecer informacdes e referenciais importantes sobre
esse conceito ou tema.

4 Wa né kute abén pyrak diz respeito ao que, comparativamente, é semelhante, parecido ou
o mesmo. E o resultado de um olhar perspectivo de si e do outro. Importante que se ressalte
que os Mebéngokre tém uma visdo de mundo muito particular que, sendo buscada, pode re-
velar a profundidade dessa perspectiva em relacdo a identidade. Isso implica que seu sentido
ultimo esta muito além do que os kubén (os nao-Mebéngokre) possam, por aqui, alcangar.
Para os Mebéngokre, por exemplo, segundo um de seus mitos (‘a ujarénh), o kubén surgiu de
um Mebéngokre que deixou a aldeia, portanto, perdeu sua identidade ou sua semelhanga, ou
deixou de ser o mesmo por esta longe apartado.
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Figura 1 - Roteiro de HQ

Pagina 1
Quadro Descrigao/Cena Balao Legenda Diélogo
Imagem de uma aldeia Kayapo O menino Beprax Kayapé nasceu em | Beprax: Buadaaaa
01 |onde se vé um igarapéno fundo.| X |casana grande aldeia Pykatoti que é
banhada pelo igarapé Krwyntikangy.
0 Imagem de uma Kayap6 velha Ele veio ao mundo pelas maos de
segurando uma crianga. sua avo Kokotum.
Pagina 2
Quadro Descrigao/Cena Balao Legenda Diélogo
Uma Kayap6 velha colocando Duas semanas depois de nascer,
um fio com micanga pelo furo Kékotum furou as orelhas e sob o
01 do beigo de uma crianca Kayapo beico de Beprax com espinho de
com espinho no fundo. Uma tucum e passou um fio para nao
cena de foco no fio e nos furos fechar o furo.
do beigo e da orelha.
02
03
Pagina 2
Quadro Descrigao/Cena Balao Legenda Dialogo
Uma mulher kayapé com uma A primeira palavra que o menino Bekwynhtokri: djam
01 |crianca no colo e colocando um X |aprendeu foi kaka ‘6romd (mama) ao aje kaka 6roma?
dos seios para a crianga mama. ouvir varias vezes, quando chora
com fome, sua mae lhe perguntar: Beprax: kaka 6roma
djam aje kaka 6roma? (vocé quer
mamar?)
Som de choro vindo de uma A segunda palavra que ele aprendeu | Beprax: Buddadaaa
02 |rede no centro de uma casa X |foi nhiruwa (mamae), ao ouvir sua
Kayap6 e uma mulher kayapd mae dizer: dja ary wam nhiruwa t€ - | Bekwynhtokri: dja ary
cozinhando alguma coisa e “mamae ja vai!” wam nhiruwa te.
percebendo o choro.

Fonte: Autores, 2014.

Esse material também ¢ um material com o argumento sem
um conflito ou urdidura, consequentemente, sem um desfecho. Isso
para permitir que o professor, em sala de aula, possa promover a
interatividade dos alunos. Desta forma, tendo como referéncia as
informagdes iniciais e o tema da disciplina, os alunos podem sugerir
um conflito e desenvolver uma trama ou um enredo e da-lhe um
desfecho. Como material intercultural, essa condi¢ao é importante
para aproveitar a perspectiva cultural dos alunos, quando se tra-
ta de situagao-problema ou trama. Por outro lado, abandonou-se
o roteiro por ele impedir a criatividade uma vez que ja vem com a
descricao da cena.

Como havia pouco tempo, aproveitou-se a disposicao dos
alunos do curso, todos Mebéngdkre, para a realizagao da pesquisa
exploratdria durante o primeiro encontro de orienta¢ao de Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC), para tirar duvidas e trocar informa-
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¢Oes. Foram retiradas duvidas e feita troca de informagoes e reme-
morag0es sobre questoes relacionadas a crianga Mebéngokre, quanto
aos seus hdbitos, costumes, praticas em geral e o dia a dia da aldeia
e de uma familia.

Também foi com os proprios colegas de classe, que se rea-
lizou o tratamento do conceito de identidade, pois, como foi visto
acima, nao ha um termo correlato para identidade em Mebéngokre.

Obteve-se como resultado uma Histéria em Quadrinhos (HQ)
e Argumento para uma Historia em Quadrinhos:

Figura 2 - Histéria em Quadrinhos (HQ) - Mebéngdbkre Béktire

Fonte: Autores com desenho de Mauro Brito, 2014.
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Figura 3 - Argumento para (HQ) - Mebéngdkre Béktire

Narrador: O menino Beprax Kayapd, nasceu em
casa na grande aldeia Pykatoti que é banhada pelo
igarapé Krwytikangy.

Narrador: Ele veio ao mundo pelas méos de sua
av6 Kokotum.

Narrador: Duas semanas depois de nascer.
Kékétum furou o beigo de Beprax com espinho de
tucum e passou um fio pra nao fechar o furo.

Narrador: A primeira palavra que o menino
aprendeu foi kaka ‘6romi (vocé quer mama?)

Narrador: A segunda palavra que ele aprendeu foi
nhiruwa (mamae), ao ouvir sua mae dizer: dja ary
wam nhirwa te - “mamae ja vai!”

Narrador: E sua irma chamar “nhiruwa”, quando
precisava de alguma coisa.

Fonte: Os autores, 2014.

2.3 Aplicacao, registro, ajustes e resultados

Depois de concluida a parte tedrica para construgao do ma-
terial didatico e organizadas as informagdes prévias extraidas dos
encontros com os colegas de turma e confrontado com as proprias
memorias, partiu-se para construgdo propriamente dita e aplicacao
do material.

Tendo em maos o material didatico, era preciso efetuar sua
aplicagao conforme critérios estabelecidos ja na construgao tedrica
do material. Este foi o momento de maior dificuldade, pois nao fo-
ram encontradas as condi¢des necessarias para essa aplicagao dada
uma série de fatores que fugiam a responsabilidade do aluno/pro-
fessor indigena. Além disso, o material didatico nao ficou completo
na época da aplicagao faltando algumas atividades de compreensao
e fixagdo. Também faltou o material com todas as ilustragdes, pois
até a época s6 havia ainda algumas ilustragdes iniciais da HQ. As-
sim, como fazia parte metodologia aplicar o material didatico como
HQ e como argumento para HQ, ficou faltando a primeira parte.
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Dentre as principais dificuldades encontradas estao a ausén-
cia de uma escola com o ano definido para aplicagao e falta de re-
cursos, que permitissem a aplicagdo em outra aldeia Mebéngokre. SO
foi possivel a aplicagdo em uma escola na cidade de Sao Félix do
Xingu/PA onde do total de alunos, somente dois eram Kayapd/Me-
béngokre. A escola de aplicagao foi Escola Municipal de Ensino In-
fantil e Ensino Fundamental Barbara de Alencar, que possuia turma
de 5°ano, no horario da manha.

Em suma, a aplicacdo foi em uma escola nao-indigena, em
apenas um momento e somente nessa turma de 5° ano. Assim, s
houve a aplicagao do material em forma de argumento para HQ,
pois s6 haviam dois alunos indigenas na turma. Estas foram as limi-
tacoes da aplicacao e, consequentemente, dos resultados.

Dadas as limita¢des, passamos aos resultados, ja com as con-
dicionantes também dadas.

O material de aplicagao foi o argumento para HQ com algumas
ilustragdes em preto e branco e texto em lingua portuguesa, a exce-
cao das falas das personagens e suas cangdes. A partir das 10 copias
entregues aos alunos, iniciou-se o trabalho, os alunos se organiza-
ram ao lado dos que nado tinham e formaram pequenos grupos em
média de trés.

Na aplicacdo do material didatico na forma de arqumento para
HQ, os alunos ficaram atentos durante toda a contagao da histoéria.
Essa contacao foi feita por um dos alunos da turma. A intencao era
interromper, chamando a atengao para alguma passagem ou termo
em Mebéngbkre ou por demanda dos proprios alunos. Entretanto, a
turma ficou muito atenta a tudo que era contado e a interrupgao sé
foi realizada quando se chegou nas cang¢des de ninar em Mebéngokre,
que fazem parte da narrativa.

Nesse momento, o professor/aplicador cantou as cangdes e
em seguida foi ao quadro e as escreveu em Mebéngokre. Fez uma tra-
dugao oral do que a cangao tratava e as cantou com todos os alunos.
Na sequéncia, pediu para que os alunos dissessem que cangdes de
ninar em portugués eles conheciam. Eles citaram algumas e canta-
ram juntos duas delas. E o professor/aplicador concluiu essa parte
refor¢ando que os Mebéngokre tém coisas parecidas com os Kubeén. E
que, se nao fosse a lingua, seria dificil dizer qual cangao era indige-
na e qual ndo era. E os alunos concordaram.
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Em seguida, voltou-se para o restante da narrativa. Houve
um momento de inquietagdo dos alunos, pois tocou o intervalo do
recreio. A professora da turma, que se encontrava em sala, preferiu
continuar a aula, sem intervalo naquele momento. Ainda ficou um
certo burburinho, mas tao logo iniciou a contagao da histéria do mi-
lho®, que também faz parte do enredo dessa narrativa, eles voltaram
a se acalmar e ficar atentos.

Ao final, concluida a conta¢do da historia através dos argu-
mentos para HQ, os alunos fizeram bastante perguntas. Nao foi pos-
sivel a realizagao da atividade de desenho dos quadrinhos, pois a
turma era de nao-indigenas, eles estavam sem merendar e ja se ti-
nha um bom resultado logo com as cangdes de ninar.

Interessante notar que antes de serem liberados para o recreio,
alguns deles, por iniciativa propria, pediram para cantar novamen-
te as musicas de ninar, tanto em portugués quanto em Mebéngokre.
Outro dado interessante, é que eles quiseram ficar com o material
impresso. Ambos gestos de interesse e gosto pelo material na forma
que foi feito, significaram que era algo interessante e ele cumpria
o critério desprendimento do aluno em relagao a lingua como algo
familiar e o de levar o aluno para fora da sala de aula.

3. Consideragoes Finais

O material didatico produzido podera servir como instru-
mento de fortalecimento da identidade Mebéngokre e fonte de infor-
magao sobre aspectos da cultura desse povo. Além disso, a forma de
histéria em quadrinhos pode ser utilizada em outras tematicas ou
mesmo disciplinas do curriculo da escola indigena.

Nao se logrou pleno éxito na producao das atividades com-
plementares de compreensao e fixacao. A historia em quadrinhos
com ou sem ilustragao facilita processos como compreensao e fi-
Xagao, pois carrega consigo uma atracao que segura a atengao e o
envolvimento dos alunos. Além disso, ¢ um material de facil manu-
seio e aproveitamento, pois aflora a propria criatividade do docen-
te. Essa auséncia, portanto, ndo se configura como um empecilho a
conclusao sobre a qualidade, aplicabilidade e éxito desse material.

5 Bayyry Dja kam né mé ikaben apynh djari amiri (que se traduz como “A his-
toria do milho a origem das linguas”)



Formacio de Professores Mebéngokté { Interc:lltélerﬁiigzgi,s"l;;r;f;iglidade} 87
As limitagdes que impossibilitaram a aplicagao adequada do
material didatico e o alcance pleno dos resultados, mostrados no
momento da aplicagdo, nao parecem ter prejudicado a visualiza¢ao
da viabilidade e a aplicabilidade dele, pelo interesse e participacao
que ele suscitou em toda turma, inclusive nos dois alunos indige-
nas.

Obviamente, a escolha da forma do material didatico deve ser
feita com base no critério de exequibilidade, considerando o contex-
to da escola indigena e as condiges do proprio docente, sob pena
de perda de tempo e energia. Na verdade, ¢ fundamental, como se
trata de material intercultural, priorizar os recursos desse contexto
escolar.

Outro aspecto importante a se considerar, € quanto ao aces-
s0 ao universo cultural da escola indigena, quanto mais autonomia
técnica do docente indigena, maior esse alcance. Autonomia técnica
aqui é em relacao a producao, identificagdao, aproveitamento, uso
etc. de contetidos e formas e de estratégias de compreensao e fi-
xagado desse conteudo dentro das disciplinas escolares. Isso porque
o docente indigena carrega consigo o mesmo universo cultural do
aluno e, com essa autonomia técnica, pode adequar com muito mais
competéncia a tarefa de produc¢do de um material didatico plena-
mente intercultural. Neste sentido, é certo e perfeitamente justifica-
vel investimentos cada vez maiores na qualificacdo e formagao de

professores indigenas para suas escolas.
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MEBENGOKRE NHO KWYKRENDJA
ALIMENTACAO DO POVO MEBENGOKRE

Irerwyk Kayapé
Airton dos Reis Pereira

1. Introducao

E muito importante que as criangas e os jovens Mebéngokre
aprendam a histoéria de seu povo, sobretudo a valorizar as narrati-
vas do passado, trazidas até nos pelos ancides. Sao narrativas que
nos ajudam a entender o presente, mas também nos ajudam a pen-
sar as perspectivas de futuro. Os mais velhos falam de coisas que
aconteceram ha muito tempo. Sao histdrias sobre a criagdo do mun-
do, sobre a origem do povo Mebéngdkre, mas também sobre os rios,
a floresta, os bichos e sobre a alimentagao.

Nas escolas indigenas, as criancas e os jovens Mebéngokre
vém aprendendo a cultura dos kubé (ndo indigenas). Eles aprendem
a falar e escrever em portugués. Aprendem a matematica, a geo-
grafia, as ciéncias e a histdria dos kubé. Tudo isso é muito impor-
tante porque o povo Mebéngokre para viver precisa se relacionar
com o mundo dos kubé. Mas o ensino de histdria da escola indigena
Mebéngokre precisa apresentar e discutir, sobretudo, a histdria dos
Mebéngokre, porque esse povo precisa preservar a sua cultura, os
seus modos de vida. Em vista disso, é imprescindivel que seja ensi-
nado sobre a alimentacao tradicional Mebéngokre nas escolas indi-
genas porque faz parte da historia do povo. Ela é base da formacao
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da pessoa e da familia na aldeia. A alimentacao tradicional faz parte
da cultura do povo Mebéngokre.

Nesse sentido, este texto tem como objetivo, analisar a alimen-
tacdo tradicional como meio importante de valorizagao da cultura e
da identidade do povo Mebéngokre, como fonte rica para o ensino
de histdria na escola indigena. Ele esta dividido em trés partes. A
primeira narra a histéria do povo Mebéngokre e como tem sido o
contato com os kubé. Na segunda parte, relata como esta organizada
a Aldeia Kremaijti. Ja na terceira e tltima parte, procura-se explicar
sobre alguns tipos de alimentos tradicionais do povo Mebéngokre.

2. 0 povo Mebéngokre

Antigamente o povo Mebéngokre Kayapd andava por todos
os lugares. A terra nao era limitada. As pessoas se deslocavam livre-
mente para onde queriam. Na cabeceira do Riozinho, afluente do
Rio Fresco, numa regido de cerrado, ficava a Aldeia Pykatoti, onde
os antepassados moravam. Era uma aldeia grande, possuia dois ca-
ciques e duas casas dos homens (nga). Hoje, sé alguns dos ancidos
que estao vivos, nasceram em Pykatoti.

Depois que os kubé apareceram, os territérios dos Mebéngokre
passaram a ser restritos e a liberdade cerceada. Mais tarde, depois de
muita luta esses territorios foram demarcados como Terra Indigena
Kayapé. Alguns afirmam que o povo Kayapd perdeu a drea onde fica-
va a Aldeia Pykatoti. L4, hoje, provavelmente pertence a uma grande
fazenda que cria gado bovino. E terra de fazendeiro. Entao os Kayapd
tiveram de se fixar em aldeias, porque acabou toda a liberdade que
se tinha. Para assegurar os seus territorios, o povo Kayapd passou a
criar aldeias em varios lugares na Terra Indigena. Mas mesmo assim
os kubé quase sempre querem invadir as terras para formar fazendas
para criar gado e explorar madeiras de lei. Muitas tém sido as amea-
cas de kubeé aos rios, igarapé e a floresta da terra indigena.

Nas aldeias, os Mebéngokre fazem as suas rogas para tirar
o seu alimento. Eles cuidam da terra para nao deixar os kubé faze-
rem garimpos, tirar madeiras, derrubar a floresta para criar gado. A
floresta tem muitas plantas medicinais, que sao usadas para curar
varios tipos de doengas. Mas a floresta tem também muitos tipos de
cagas e frutas, que servem para alimentar as familias.
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Na Terra Indigena Kayapd existem cerca de 38 aldeias, como
Krémaijti, Gorotire, Kubénkrakénh, Aukre, Kikretum, Kokrajmoro,
Apéjti, Kéndjerékra, Mojkarako, Ngomejti, Pykararakre, Pykato,
Pykatum, Rikaro e Tepdjat, entre outras. Gorotire, Kubénkakénh e
Kokraxmoro sao aldeias mais velhas. Delas surgiram as outras.

Vale dizer que as atividades econdmicas dos kubé na regiao
acabaram envolvendo o povo Kayapd, como foi a exploragao da
borracha, depois a coleta de castanha e a comercializagao de peles
de animais como do gato jaguatirica, da onga, etc.

Antigamente, quando uma familia ia visitar outras familias
nas aldeias tinha que ir a pé ou de barco, que levava, as vezes, até
dois meses para chegar. Hoje ainda se desloca de barcos, mas ja tem
estradas, ja tem carros.

3. A aldeia Kremajti e o seu povo

No ano de 1999, os Pykararakre deixaram a aldeia Kokrax-
mord onde moraram por onze anos, para fundar, na beira do rio
Xingu, a Aldeia Pykararakre. Mais tarde, em 2011, algumas familias
deixaram Pykararakre para fundar a Aldeia Kremaijti, na beira do
rio Vermelho (ng6 kamrékre). Isso ocorreu no dia 10 de setembro de
2011. Hoje, essa aldeia, com 8 anos, conta com nove familias (cerca
de 50 pessoas entre adultos e criangas), possui um pogo artesiano,
construido, em 2014, pelo Governo Federal, através do atendimento
de satde indigena.

Ja a escola de Ensino Fundamental Kotyktere foi construida
pelo governo municipal no ano de 2015, por meio da Secretaria Mu-
nicipal de Educacao de Sao Félix do Xingu (PA). Embora ali estejam
matriculados 20 alunos, de 12 a 52 séries do Ensino Fundamental,
essa escola conta com apenas um professor da aldeia contratado
pela Secretaria Municipal de Educagao. Ou seja, esse professor, que
¢ indigena da Aldeia Kremaijti, € o responsavel por todas as aulas
das disciplinas das cinco séries do ensino fundamental na escola.

Na Aldeia Kremaijti o povo vive do trabalho da castanha, mas
também do cultivo de rogas onde se planta mandiocas, batatas, abo-
boras, inhames entre outros legumes para o sustento das familias.
Pelos costumes dos Mebéngodkre, os homens ajudam as mulheres a
escolherem onde fazer as rogas, derrubam a mata, queimam e de-
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sencoivaram. Mas cabe as mulheres grande parte das atividades
agricolas como o plantio de sementes, ramas, mudas e tubérculos,
bem como a capina e a colheita das rocas. Nem todo lugar é¢ bom
para se fazer uma roga. Depende da qualidade do solo e da proximi-
dade dos cursos d’agua, pois além de dgua para beber, necessita-se
também para fazer a farinha.

O plantio da roga, conforme cada espécie do que sera plan-
tada, tem o seu tempo que pode ser observando a flora de determi-
nadas arvores, o inicio das chuvas e das esta¢cdes da lua. Bananas e
tubérculos (inhame, batata doce, card) sao plantados no meio das
arvores ja derrubadas, mas antes da queima (terra crua). Ja a melan-
cia, arroz, milho, mandioca, macaxeira, amendoim sao plantados
logo apos a queima. Na roga velha, além de uma certa variedade de
espécies frutiferas (abacate, manga, cacau, etc.), é onde esta o culti-
vo de bananas, mamao, etc.

A Aldeia Kremaijti tem oito casas, esta localizada na linha seca,
na divisa com um fazendeiro kubé. As casas foram construidas pela
Associagao Floresta Protegida, uma organiza¢ao nao governamental
(ONG), também responsavel pelo territério indigena Mebéngokre.
Essa ONG faz duas fiscalizagdes por ano no territério Mebéngokre.

A Associagao Floresta Protegida ajuda na fiscalizacao do ter-
ritério Mebéngokre, pois preservar a floresta ndo ¢ s6 para a vida
no presente, mas também para o futuro indigena Mebéngokre, por-
que € 14 que estd a matéria prima dos principais alimentos tradi-
cionais do povo Mebéngdkre. Os indigenas preservam a mata para
sustentar as comunidades. Os indigenas nao dividem a terra. Todos
podem utilizar o que tiver no territdrio para sobreviver em suas co-
munidades. O povo Mebéngodkre tem ficado muito atento para nao
deixar os kubé entrarem nos limites da Terra Indigena para garim-
par, tirar madeira ou formar pastagens para criar gado.

Localizada na beira do rio Xingu, a Aldeia Kokraxmoro é
uma das aldeias mais velhas, com maior populagao na regiao do rio
Xingu, no territério do povo Kayapd. Ela tem dois caciques e muitas
criangas. Nessa aldeia tem uma escola e um posto de satde grande
construido com recurso vindo do Governo Federal e uma pista de
pouso de avido. Foi devido aos problemas internos na Kékraxmoro,
que algumas pessoas criaram a Aldeia Pykararakre, como men-
cionado acima. Essa aldeia esta também localizada na beira do rio
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Xingu. Ali as pessoas podem pescar e tomar banho tranquilamente.
Como ja mencionado, foi dessa aldeia que surgiu a Aldeia Kremajti.

Conforme os indigenas Mebéngokre, foi perto de onde esta
localizada hoje a Aldeia Kremaijti, bem no limite da Terra Indige-
na Kayapo, que apareceram kube. Isso foi no ano de 2004. L4 fize-
ram duas grandes derrubadas para fazer pastagem para criar gado,
dentro da terra indigena. Foi preciso que o povo se organizasse e
exigisse providéncias da Fundacao Nacional do Indio (FUNALI), do
Ministério Pablico Federal (MPF) e da Policia Federal para que a
terra fosse desocupada. Sete anos depois, isto é, em 2011, algumas
familias chegaram ali para fundar a Aldeia Kremajti.

Nessa parte da Terra Indigena Kayapd tem muita caga como
porgao, caititu, anta, capivara, mutum, mas é um lugar também de
muita castanha que serve para a alimenta¢ao da comunidade e para
vender no comércio, porque os Mebéngdkre precisam de dinheiro
para comprar roupa, calcado, remédios, ferramentas de trabalho,
anzois e outras coisas. Da castanha € tirado o leite que é muito bom
para cozinhar com carne de caga. A carne fica muito gostosa. O leite
de castanha é muito bom também para fazer uma sopa muito gos-
tosa de batata doce.

E na floresta que estdo os principais alimentos e enfeites
para as festas Mebéngodkre. No territério onde estd a Aldeia Kre-
majti tem muitos agaizais. Todos os anos, no més de julho, os aga-
is comecam a amadurecer. E um 6timo alimento para todos. As
criangas gostam muito. Na floresta tem também o uxi que é uma
fruta saborosa, muito utilizada pelo povo da comunidade Krema-
jti. O Inga é outra fruta muito gostosa também, muito apreciada
pelo povo da comunidade. Na mata da Aldeia Kremajti tem varios
tipos de abelhas que fazem mel. No inicio do més de agosto, os
guerreiros vao para a floresta tirar o mel que é muito bom também
como alimento.

E também da floresta que os Mebéngokre tiram a madeira e
as palhas para fazerem as suas casas. As primeiras casas da Aldeia
Kremaijti foram feitas de madeira e de palha de inaja. Hoje quase
todas as casas sao feitas de tdbuas e de telhas, mas ainda ha casas
feitas de palha de inaja e de madeira. Os homens tiram as madeiras
e as palhas, fazem buracos para colocar os esteios. Depois da estru-
tura da casa pronta, batem as palhas para cobrir. Os homens sobem
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nas travessas e nos caibros e tampam com as palhas. Uma casa des-
se tipo tem a duragao, de mais ou menos, seis a sete anos.

Vale dizer que é proibido kubé entrar na terra indigena para
apanhar castanha, cagar ou pescar, fazer roca, fazer pasto e outras
coisas. E proibido também a entrada de bebida alcoélica na aldeia. E
na aldei, que povo Mebéngokre dedica a sua vida. As casas de cada
familia foram construidas em forma de circulo. No meio do circulo
estd a Casa dos Guerreiros, também conhecida por Casa dos Ho-
mens. E ali que o cacique, as liderancas e toda a comunidade tomam
as decisdes. E ali também que os homens fazem as suas flechas, os
arcos, os cocares, colares, pulseiras e outros enfeites para colocar no
brago, na cabega, na perna.

4. A alimentacdo tradicional Mebéngrokre

A. De onde vem a alimentacao dos Mebéngokre

A alimentagao do povo Mebéngokre, como ja mencionado,
é retirada da floresta, dos rios e das rogas. Da floresta se retira o
pequi, a bacaba, a castanha, o oiti, 0 ingd, o acai e muitas outras
frutas. Da floresta se retira diversos tipos de carnes, que compoem
a base alimentar dos Mebéngokre. Ha varios tipos de cacas: jabuti
da mata (ka ngra ngra ti), jabuti do campo (kapra ka tyk-re), anta
(kukryt), caititu (angro-re), veado (ngjadjy), porcao queixada (an-
gro), tatu canastra (apjéti), etc. Da floresta também se retira o mel
de abelha muito apreciado por criangas, jovens, adultos e idosos.
E também na floresta o lugar de iniimeras plantas medicinais, que
servem para curar diversas doengas, por isso o povo Mebéngdkre
luta pela floresta.

Dos rios e igarapés se retiram peixes de diversas espécies
como o tucunaré, a piranha, o pintado, a traira, o piau, a corvina, o
card, o lambari, a pacu, a matrinch3, a arraia, etc. Ou seja, os peixes
também fazem parte da base alimentar dos Mebéngokre, sao apre-
ciados cozidos, fritos, assados e no berarubu.

Os indigenas Mebéngokre também fazem as suas rogas, € de
14 que retiram grande parte de seus alimentos. E muito comum en-
contrar uma variedade grande de alimentos das rogas das diver-
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sas aldeias como banana, mandioca, abdbora, inhame, batata doce,
amendoim, macaxeira, mamao, abacaxi, arroz, milho, feijao. Embo-
ra se tenha a alimenta¢do industrializada, muitas vezes consumida
nas aldeias em razao das influéncias dos kube, os principais alimen-
tos do povo Mebéngodkre vem da floresta, das rogas e dos rios e
igarapés

Castanha do Para Banana Mandioca
Fotos: Irerwyk Kayapo Fotos: Irerwyk Kayapo Fotos: Irerwyk Kayapo
Peixe Milho
Fotos: Irerwyk Kayapo Fotos: Irerwyk Kayapd

B. Pirdo de acai

As mulheres indigenas fazem o pirdo de agai, o pirdo de car-
ne e o pirao de inhame para alimentar a sua familia (avd, irmaos,
pai, filhos), porém, o mais consumido é o pirdo de agai. Ele é feito
de acai com farinha.

O agai ¢ amolecido na dgua morna. Depois de amolecido, es-
corre a agua dele e o coloca no pilao onde é pilado. Depois, separa
o liquido dos bagagos e adiciona farinha de mandioca, formando
assim um pirao delicioso. Ele pode ser consumido na tigela ou em
forma de bolas. Esse pirdao ¢ um alimento tradicional do povo Me-
béngodkre. As criangas e os jovens precisam aprender ndo so a fazer
esse pirao, mas refletir sobre a sua importancia para o povo Mebén-
gokre.
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Acai no pé Pirao de Acai

Fotos: Irerwyk Kayapd Fotos: Irerwyk Kayap6

C. Berarubu

As mulheres trazem mandiocas das rogas, descascam, lavam
e ralam formando uma massa branca. E com essa massa de man-
dioca que se faz o berarubu, embora possa ser feito também com
banana ralada, milho pilado ou semente de banana brava pilada.
Para fazer o berarubu, prensa-se a massa de mandioca na peneira
com a mao ou rala-se a banana verde, ou pila-se o milho ou banana
brava no pildo. Pega essa massa e coloca nas folhas de bananas bra-
vas e cobre com pedra quente para ser assada no forno. O berarubu
pode ser feito com massa de mandioca com carne, milho ralado com
peixe, banana verde ralada com carne de porgao etc. O povo Me-
béngodkre aprecia muito o berarubu.

Fazendo Berarubu Fazendo Berarubu Fazendo Berarubu
Fotos: Irerwyk Kayapo Fotos: Irerwyk Kayapo Fotos: Irerwyk Kayapo
D. Beiju

O beiju é uma das principais comidas do povo Mebéngdkre.
Ele pode ser feito da massa da mandioca, da macaxeira ou do milho.
Somente as mulheres fazem beiju na aldeia. A massa de mandioca,
de macaxeira ou de milho é torcida num saco de pano para que todo
o liquido seja escorrido. Essa massa escorrida é peneirada e levada
ao fogo numa frigideira ou num forno de fazer farinha. Em poucos
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minutos o beiju estd pronto para o consumo. O beiju é comido junto
com o café, ou com a carne frita, ou com o peixe frito, ou com o agai
etc.

Beiju

Fotos: Irerwyk Kayapo

a) - Batata e ab6bora assadas

Batata doce e abdbora sao outros dois tipos de alimentos bem
apreciados pelos Mebéngokre. A batata ou abdbora é normalmente
assada no forno feito de pedra. Ou podem ser cozidas. As abdboras
sao geralmente guardadas em paidis para serem consumidas du-
rante trés ou quatro meses. As sementes da abdbora sao guardadas
para serem plantadas nas rogas novas, no ano seguinte. Normal-
mente, sao as mulheres que fazem o plantio das rogas. Trés dias
depois da roga queimada se pode plantar as sementes de abdboras.
Ja a batata doce, se planta em ramas, e cinco meses depois ja pode
ser colhida.

Abobora Batata Doce

Fotos: Irerwyk Kayapo Fotos: Irerwyk Kayapd
5. Alimenta¢ao tradicional e o ensino de historia na

escola indigena

E certo que nos ultimos anos os discursos sobre os povos
indigenas no Brasil ttm mudado muito em razdo da visibilidade
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sociopolitica que esses proprios povos tém conquistado, fruto de in-
tensas lutas por direitos (demarcagao e preservagao das terras, sat-
de e educagao diferenciadas e especificas, etc.). Parte desse processo
tém sido os excelentes debates sobre o papel do ensino de historia
na escola indigena. Contudo, os manuais de historia e as praticas de
professores de historia, de grande parte das escolas indigenas, tém
conferido pouca significagdo a construcao da identidade cultural
dos alunos, relacionando ao sentimento da patria, os quais preci-
sam se integrar a civilizagao branca.

Nessa perspectiva, o ensino de histdria nas escolas indigenas
tem sido muito mais pautado pelos valores da sociedade ocidental
nao indigena, do que como um ensino que pode contribuir na valo-
rizacdo da cultura e da identidade indigena.

No sentido de superar essa problematica, acreditamos que o
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI)
pode nos ajudar a refletir o papel que o ensino de histéria pode ter
na escola indigena. Segundo esse referencial curricular,

[...] no estudo da Historia, dependendo das escolhas
pedagdgicas feitas pelo professor, pode-se possibilitar
aos alunos refletirem sobre seus valores e suas praticas
cotidianas e relaciona-los com as problematicas histo-
ricas de seu grupo, de sua localidade, de sua regiao e
da sociedade nacional e mundial (Brasil, 1998, p.197).

Por meio do fragmento acima, podemos compreender que
¢ imprescindivel que a histéria do povo Mebéngokre seja ensinada
na escola para além dos contetidos que estao nos livros didaticos
de historia. Ou seja, as narrativas de memadria e as experiéncias co-
tidianas devem fazer parte do ensino de histdria da escola indigena
do povo Mebéngdkre. As aulas deverao ser momentos importantes
para ajudar os alunos a aprender sobre o que aconteceu e acontece
no mundo, de uma forma geral, mas também sobre o seu préprio
povo, privilegiando as histdrias contadas pelos antepassados, mas
também os modos de vida de seu povo.

A cartilha sob o titulo “Membéngokre nho kwykrendja” le-
vou essas questdes em consideragao ao trabalhar em sala de aula a
tematica proposta. As aulas junto aos 15 alunos da turma de 5% série,
do ensino fundamental, da Escola Municipal Kotyktere, da Aldeia
Kremaijti trataram da histéria do povo Membéngokre e da Aldeia
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Kremaijti e, sobretudo, de algumas reflexdes a respeito da alimen-
tacdo Membéngokre. Esse material didatico foi trabalhado durante
duas semanas. Os alunos tiveram a oportunidade de ler e discutir o
texto escrito, algumas fotografias do material didatico e outras que
foram projetadas durante as aulas.

Embora o texto escrito fosse na lingua portuguesa, todas as
discussoes e as respostas das atividades trabalhadas em sala de aula
foram feitas em Membéngokre. Alunos e algumas maes, que ao lon-
go da semana também participaram das aulas, refletiram que foi de
grande importancia as analises sobre o povo Membéngokre e sobre
Aldeia Kremaijti, mas principalmente sobre a alimentagao tradicio-
nal.

Segundo eles, embora na pratica cotidiana as criangas se de-
parem com o trabalho na roga, com as cagadas e com a alimentacao
proveniente da floresta, das rogas e dos rios e igarapés, discutir essas
questdes na escola, durante as aulas de historia, foi uma demons-
tracdo clara, que o ensino de historia nao deva retratar somente a
historia dos kube. Os professores de histdria das escolas indigenas
precisam se esforcar para que os conhecimentos tradicionais dos
povos indigenas possam nao s serem discutidos, mas, na medida
do possivel, serem relacionados aos conhecimentos ocidentais, que
estao nos livros didaticos.

Os alunos e algumas maes, como mencionado, foram, de
certa forma, unanimes em afirmar que o livro didatico de histo-
ria da 5% série adotado na Escola Municipal Kotyktere nao retrata
absolutamente nada sobre a vida e os costumes dos Membéngokre.
Nesse sentido, podemos entdo dizer que o professor indigena de
histdria, da escola indigena, nao deve ser um mero transmissor de
conteudo. Ele, necessariamente, deve nao s6 produzir materiais di-
daticos sobre o seu povo, mas envolver a comunidade em suas au-
las visando aprimorar os conhecimentos de seus alunos.

6. Conclusao

Procuramos ao longo deste texto discutir a problematica em
torno da alimentacao tradicional, mas também alguns aspectos da
historia do povo Mebéngokre entendendo que é um assunto impor-
tante a ser retratado nas aulas de historia.
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Entendemos que os professores da escola indigena, principal-
mente do ensino de histdria, devem se esforgar para que pelo menos
parte dos contetidos de histdria trabalhados em sala de aula sejam
aqueles que procuram valorizar, reforgar e preservar a cultura e a
identidade do povo Mebéngokre.

Por essa razao, as discussdes em torno da alimentacao tradicio-
nal sao imprescindiveis porque fazem parte da pratica cotidiana do
povo Mebéngokre. Nesse sentido, pode ser um contetido imprescindi-
vel na valorizacao da cultura e da identidade povo Mebéngokre, sen-
do, portanto, fonte rica para o ensino de histdria na escola indigena.

Portanto, os professores precisam contribuir para que as
criangas e os jovens indigenas matriculados, desde cedo, possam
refletir as suas proprias histdrias. Para tanto, é preciso que o pro-
fessor de histdria valorize os conhecimentos, que os mais velhos da
comunidade tém, inclusive possibilitando as suas presengas fisicas
em certas aulas para conversar com os alunos, mas dé énfase tam-
bém nas reflexdes sobre as praticas cotidianas de homens, mulheres
e criancgas da aldeia.
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MENIRE BIOK: A FESTA DAS MULHERES COMO
ESTRUTURA DE INTEGRACAO SOCIAL

Takaktyx Kayapé
Jefferson Vieira Siade

Introducao

No inicio do verao, as mulheres indigenas Mebéngbkre dan-
cam para alegrar a aldeia. E verao e esta iniciada uma grande fes-
ta. Nao hd dia certo para comegar. Cada aldeia inicia de forma in-
dependente. Essa festa se chama Menire Biok (festa das mulheres).
Nela, s6 as mulheres se apresentam. No periodo da festa, as mulhe-
res levantam por volta das 3h ou 4h da madrugada e dangam até as
primeiras horas do amanhecer. Elas levantam, anunciam a chegada
e se reinem no centro da aldeia para decidirem antes quais serao as
dangas daquela madrugada. Elas vao fazer isso todos os dias, até se
anunciar o inverno.

O término da Festa das Mulheres € feito em trés dias. Sendo que
sao dois dias de preparagao, onde € feito o ensaio, pinturas e enfeites e
o ultimo dia quando ocorre a festa final. No primeiro dia ocorre um en-
saio de apresentagao de rituais, musica e dangas. Esse ensaio € fora da
aldeia. As pessoas nao se enfeitam e nem se pintam. No segundo dia,
continua o ensaio e j inicia a pintura corporal, preparagao dos enfeites.
No terceiro dia, j& pintados, raspam as cabegas logo pela manha, cui-
dam da familia e depois do meio dia, comegam colocando os enfeites e
esperam a hora da festa que ocorre por volta das 16h.
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Os Mebéngokre/Kayapd sao um povo que tem nas festas uma
de suas tradigdes mais marcantes. E pela realizacio dessa atividade
cultural que eles tém se apresentado ao mundo, e é assim, que
mostram um dos aspectos mais fortes de sua cultura. A festa das
mulheres (Menire Biok) € uma dessas festas.

A despeito desse universo cultural prodigioso e de uma reali-
dade muito propria, as escolas indigenas da terra indigena Kayapo,
infelizmente, tém sido atendidas por um material didatico, que tem
desvalorizado a realidade dos alunos indigenas e isso desprestigia
a cultura desse povo inserindo o aluno em uma realidade distante,
o que dificulta seu aprendizado e o aliena de sua cultura.

E nesse sentido que se viu a necessidade de elaborar um
material didatico que mostre aos alunos da escola indigena Mebén-
g0kre a festa das mulheres como um meio de integragao de seu povo,
dando énfase no processo de construgao e das formas de participa-
¢ao nessa festa. Um material que fale sobre essa festa e revele um
dos muitos significados que ela apresenta para esse povo. Lukesch
(1976, p. 283) diz que “Toda festa caiapd é, a0 mesmo tempo, um
culto; diferentes sdo apenas os meios de expressado, a danga, os can-
tos e a representa¢ao dramatica.” E aqui se acrescenta: toda festa
Kayapd é festa, é culto e é integracio social, a0 mesmo tempo. E
um dos elementos, se ndo o mais importante, para consolidagao da
identidade Mebéngdkre, desse sujeito coletivo, desse eu-Mebéngokre,
desse apresentar-se e viver enquanto grupo.

Por outro lado, ao se falar de contetido de um material didati-
co é preciso discutir sobre a forma de apresentacao desse contetdo.
Assim, feita tal discussao com o referencial tedrico, viu-se que o for-
mato de video para o 5° ano, seria o recurso didatico para chamar
a atencao dos alunos e fixar esse conteudo. Além disso, é também
um meio de se aproximar da condicao de oralidade, que marca a
tradicao do povo Mebéngokre.

O que se tinha como condicionante era a situagao problema.
Esta foi proposta atendendo trés condigoes:

a. Condicio de formagdo e da escola indigena

Percebendo a auséncia de um material didatico voltado para
o contexto cultural em que a escola indigena esté inserida e aten-
dendo ao requisito de formagao académica do curso de Licenciatura
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Intercultural Indigena, vimos a necessidade e sentimos o desafio de
produzir um material especifico para essa escola.

b. Condigio de pertencimento a uma disciplina e de interculturalidade

Os Mebéngdkre/kayapé sao um povo festivo e suas festas
envolvem, dentro de sua estrutura, todos da aldeia e até de fora
dela. Por outro lado, a disciplina Sociologia discute o tema da
integracao social, e neste sentido, seria preciso, dar a esse tema um
carater intercultural e aplica-lo como material didatico da disciplina
nesse novo formato.

c¢. Condicdo diddtica

Por se tratar de algo tdo familiar como a festa de seu povo, seria
necessario que o material didatico pudesse causar o estranhamento
pela forma e pelo trato do contetido para que os alunos vejam outros
aspectos de suas festas.

Portanto, esse material didatico deveria alcan¢ar como objetivo,
construir um material didatico intercultural para a disciplina de So-
ciologia aplicavel ao 52 ano do Ensino Fundamental, sobre o tema da
integracao social Mebéngokre. E especificamente fazer com que os alu-
nos entendessem a Menire Bi6k como parte de uma estrutura em fun-
cionamento. No mesmo sentido, teriam que compreender a festa das
mulheres como parte da estrutura de organizacao social desse povo.

1. Da construcao a aplicagao e resultados

1.1 Construcao referenciada: teoria

Os Referenciais para a formagdo de professores indigenas (Brasil,
2002) foram os entendimentos, inicialmente buscados para se pensar
as orientacdes e uso de diversos materiais didaticos, posto que:

Existem também os materiais em lingua portuguesa,
produzidos a partir de estudos e pesquisas em livros
e outros documentos que abordam o conhecimento
local, nacional e universal. Mediante um filtro critico
e criativo, os professores selecionam imagens e textos
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organizando-os para aproxima-los de sua realidade e
atender aos conceitos e as ideias que compdem o curri-
culo da escola, (Brasil, 2002, p. 60).

Por esse entendimento entre os colegas de turma, mediados
pelo orientador e amparado nas orientagdes prévias do curso, o ma-
terial didatico deveria seguir a seguinte estrutura basica: disciplina,
ano escolar, tema/conteudo, forma do tema, objetivo, estratégias
de compreensdo e fixa¢do. Vale ressaltar que desde o momento de
construcao desse entendimento, a forma do tema/contetido ja foi
vista como uma importante estratégia de produgdo, compreensao e
fixacao do tema/conteudo.

O tratamento dessa estrutura € resultado de um estudo cole-
tivo, que envolveu os trés alunos da Area de Ciéncias Humanas e
Sociais'. Estes, mesmo com temas distintos, vislumbraram preocu-
pagao com a forma do material. Além disso, como tinham definido
o 5% ano do ensino fundamental para destinar o material didatico,
também compartilharam a discussao sobre as caracteristicas desse
material para alunos desse ano escolar.

No processo de constru¢do do material didatico, dentro
do tema-problema, tinha-se ja o tema, a disciplina, os objetivos
e o0 ano escolar a que se destinaria. Esse seria o 5° ano do ensino
fundamental. A intengao foi dirigir os esforcos do grupo da Area
de Ciéncias Humanas e Sociais para um ano especifico, a fim de
abranger um maior campo de formacao dentro desse ano escolar.
Definido, tratou-se de compreender que tipo de material didatico
a ele se adequava. Entdo, tomou-se a orientagao de Freitas (2007)
que, ao se referir a Equipamentos diddticos nas classes de 1 a 5 séries
informa que:

Nessa fase, os alunos estdao em um estagio operatorio-
-concreto, no qual a comparagao entre o que se sabe
e 0 modelo dado (pelos colegas ou pelo adulto: pai,
mae, professor) assume papel de extrema importancia.
A partir dessa fase e das experiéncias de comparagao,

1 Fizeram parte desse coletivo os alunos Bepgogoti Kayapd, Takakma Kayapd e Takaktyx
Kayapd com seus projetos de material didatico. Esse estudo coletivo foi também parte da
estratégia de otimizagao do tempo limitado dos encontros de orientacdo, uma vez que esses
alunos pertencem a uma realidade onde o acesso a internet e bibliotecas ou a uma bibliografia
especifica é impossivel. O acesso é sempre quando se encontram na cidade
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dentre outras, a crianca vai assimilando os saberes,
que passam a ter significado, tornando-se auténoma
e desenvolvendo senso critico. Elas precisam ver, to-
car, sentir, cheirar, manipular os objetos, para que por
meio de suas percepgdes possam fazer representagdes
mentais e pensar sobre eles, (Freitas, 2007, p. 91).

Assim, a interatividade do material foi levada em conta como
caracteristica basica. Por outro lado, a discussdo conceitual ficou
fora de questao. O material didatico para o 5° ano do ensino funda-
mental nao poderia ter a preocupagao de estudo dos conceitos de
integragdo social. Na realidade, ja se tinha essa compreensao antes
mesmo de se buscar Freitas, pois partia-se do pressuposto de que a
produgao e critica do conhecimento sao competéncias da academia,
para estudantes universitarios.

Além do carater interativo do material, Freitas (idem) faz uma
observagao importante:

Embora o livro seja um excelente recurso didatico, se
usado de maneira inadequada ou como tnico instru-
mento de media¢ao da aprendizagem, o “feitico pode
virar contra o feiticeiro”, isto €, o livro pode trabalhar
contra a aprendizagem, contra o ensino, (Freitas, 2007,
p- 89).

E, seguindo essa observacao, também se teve em conta a ne-
cessidade de um material que ultrapassasse o livro didético pro-
priamente dito, com caracteristicas e atividades, que extrapolassem
o campo meramente informativo e se restringissem a sala de aula.
Era preciso um material interessante para o aluno desse ano escolar.
Para isso, esse material teria que retirar o aluno da sala de aula fisi-
camente ou pela imaginacao.

Além desses critérios acima, tinha-se, a priori, a necessidade de
chamar a atengao do aluno para aspectos ou detalhes do contetido. Pro-
duzir uma visao no aluno dando énfase aos aspectos selecionados, seria
a tarefa primordial ao preparar o material didatico. Isso constituiria um
mecanismo que rompesse esse automatismo da percepgao da imagem.
A fundamentagao dessa técnica foi encontrada no formalismo russo de
Chklovski atraveés de seu conceito de estranhamento — do russo ostranenie
(octpanenne) — ou singularizagio em algumas tradugodes. Diz ele:
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Repito contudo aqui que o importante no paralelismo
€ a sensacao de nao coincidéncia de uma semelhanca.
O objetivo do paralelismo, como em geral o objeto da
imagem, representa a transferéncia de um objeto de
sua percepcao habitual para uma esfera de nova per-
cepgao; ha portanto uma mudanga semantica especifi-
ca, (Chklovski, 1999, p. 54).

E Chklovski apresenta a arte como objeto estético. Schklovski
(1999, p. 41) diz: “chamaremos objeto estético, no sentido préprio da
palavra, os objetos criados através de procedimentos particulares, cujo
objetivo é assegurar para estes objetos uma percep¢ao estética”. Em-
bora, nesse artigo ele esteja tratando da poesia e da obra literaria em
sua literariedade (querendo saber o que da a obra literaria seu carater
literario), a defini¢do alcanca toda obra de arte, todo objeto estético.
Todavia, qual o propdsito de se executar determinados procedimentos
para dar a objetos uma percepgao estética? Chklovski, reponde:

E eis que para devolver a sensagao de vida, para sentir
os objetos, para provar que pedra é pedra, existe o que
se chama arte. O objetivo da arte € dar a sensacdo do
objeto como visdao e ndo como reconhecimento... O ato
de percepgao em arte é um fim em si mesmo e deve ser
prolongado, (Chklovski, 1999, p. 45)

Portanto, a arte é para produzir o estranhamento, a singulariza-
cdo do objeto permitindo vé-lo, dando vida ao mesmao. E, em suma, ter
uma visdo por estranhar ou desconhecer; o que é contrario do reco-
nhecimento do objeto que o faz imperceptivel. Mais uma vez, conside-
rando que a leitura produz imagens para o leitor, diz Chklovski,

Em outras palavras ... a imagem nao ¢ um predicado
constante para sujeitos variaveis. O objetivo da ima-
gem nao é tornar mais proxima de nossa compreensao
a significacdo que ela traz, mas criar uma percepcao
particular do objeto, criar uma visao e nao o seu reco-
nhecimento, (Chklovski, 1999, p. 50)

E Tezza (2013), fazendo a leitura de Schklovski, realca esse
entendimento:

. chegamos a outra das categorias fundamentais da
teoria formal: “A arte € um meio de destruir o auto-
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matismo receptivo”. Sente-se claramente nessa profis-
sdo de fé os ecos poderosos do movimento futurista.
O “automatismo receptivo” é a marca central da lin-
guagem comum: na chamada vida real, segundo esse
ponto de vista, nds ndo percebemos nossa propria co-
municagao — pelo uso, as palavras sao ditas e ouvidas
automaticamente. A fung¢do da arte seria entao quebrar
esse automatismo, chamar a aten¢do para o proprio
meio, para a propria palavra...: a “desautomatiza¢ao”,
o “estranhamento”. (Tezza, 2013, p. 26)

A partir destas referéncias, entendeu-se a necessidade do estra-
nhamento, sua producdo e seu objetivo. Neste sentido, chegou-se ao
formato de Video. Esse formato de video para o 52 ano foi um recurso
didatico para chamar a atencdo e também produzir o estranhamento
ou desfamialiarizagdo dos alunos e fixar o contetido. Por outro lado,
é também um meio de aproximar o material didatico da condicdo de
oralidade, que marca a tradi¢do do povo Mebéngdkre.

Esse formato para processamento do conteddo do material foi
aventado pelo autor do material didatico tendo como consideracao, que
seria facil a producdo desse tipo de material ja que havia disponibilida-
de de mecanismos de filmagem e quem pudesse fazé-la. Além disso, era
inicio da Menire biék na aldeia Turedjam, que é aldeia do autor.

1.1.1 Construgao conceitual

Quanto ao conceito de integragio, na auséncia de um termo
com significado correspondente em Mebéngbkre, optou-se pela cons-
trucdo da nogao desse termo na lingua’. Assim, integragdo social ficou
com a expressao abén kadjy owatop né owaka®, que reforga as ideias de
participagao, envolvimento e pertencimento.

2 Para tratar de conceitos exdgenos a cultura Mebéngokre, usou-se a estratégia de criar com o
grupo de alunos académicos da area de Ciéncias Humanas e Sociais, expressdes que permi-
tissem a nogao/significante dos conceitos ndo-Mebéngokre trabalhados por eles. Assim, mesmo
nao havendo uma palavra em Mebéngdkre correspondente a territorialidade, identidade, vivéncia,
integracdo, ao escrever ou falar um desses termos, ele levaria a expressao construida em Me-
béngokre que daria a nogao de sua defini¢ao (de acordo com a teoria adotada). Trata-se de um
construto que tem a intencdo de dar concretude ao significado do conceito compondo-o com
elementos concretos da lingua Mebéngokre. Teria, portanto, a fungao de significante (SAUSSU-
RE, 199, p. 80-82). Com isso, ao produzir o material didatico o professor teria melhores condi-
¢des de construir a explicagao, os materiais para exercicio e fixagao e a avalia¢ao, além de po-
der encontrar e fornecer informagdes e referéncias importantes sobre esse conceito ou tema.
3 Literalmente, “cada um junto e misturado”.
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De forma geral, a integragao social que interessa tratar aqui é
do individuo ou grupo a um todo mais amplo. A teoria disponivel
ultimamente tem dado relevancia as questdes relacionadas aos flu-
x0s migratorios de estrangeiros e a acessibilidade — no sentido da
presenca ou falta de integragio. E vasta a bibliografia sobre essas
abordagens. Todavia, trata-se aqui de uma integra¢ao muito parti-
cular: é do vinculo social e seu fortalecimento e manutencao entre
individuos que, aparentemente, por ter uma lingua em comum e
um espago e uma religido e cultura e ser consanguineo, estao inte-
grados. Trata-se de pensar a integragao através de seus mecanismos
de manutencgao e fortalecimento.

Buscando a teoria sobre integracio social, segundo Silva (2005),
considerando as sociedades caracterizadas por solidariedade mecini-
ca, na perspectiva de Emile Durkheim, a integracao era algo dado.

Ali, onde os homens se encontram agrupados em clas
e fratrias apenas por lacos de consangiiinidade e nao
pela dependéncia gerada por uma divisdo do trabalho
que nao existe, os membros da coletividade, devido a
processos educacionais espontaneos, tendem a ter a
mesma consciéncia acerca do mundo em que vivem,
(Silva, 2005, p. 9).

Se ao se referir a processos educacionais espontaneos
Durkheim esta afirmando que somente a reorientacdo de deter-
minadas praticas e usos e a apresentacao de modelos consagrados
pelo coletivo sao suficientes para manutengao e garantia da solida-
riedade entre individuos para satde do grupo, se for isso, ele ignora
que, nas palavras de Almeida (1993),

Importa salientar, em todo o caso, que nas nossas so-
ciedades a integragao néo € pensavel como uma homo-
geneidade restritivamente decretada, como uma au-
todefini¢do grupal. Nem mesmo, ja num sentido mais
amplo, como o conjunto de representagdes, valores e
comportamentos que uma dada cultura avalia de for-
ma positiva, (Almeida, 1993, p. 830-1).

O que se quer mostrar € que ha uma pratica, um rol de ativida-
des, agoes propriamente ditas sem as quais simples representagoes,
valoragdes e meros comportamentos seriam insuficientes para coesao
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e manutencgao da integragao entre individuos e grupos de individu-
os. Isso significa que tanto nas sociedades clanicas, tribais ou ditas
“simples”, quanto nas sociedades “complexas” ou de solidariedade
organica, o fundamento da solidariedade e portanto da integra¢ao
sao um complexo de praticas e agdes que movimentam essa engre-
nagem de envolvimento entre sujeitos mantendo constante a colabo-
ragao e o compartilhamento entre os mesmo. A integragao, portanto,
depende desse exercicio didrio dado pela execugdo da tradi¢do ou
pela execucao de atividades especializadas necessarias a sociedade.

Portanto, nas palavras de Silva (op. cit),

Durkheim nao percebeu que os proprios educadores
sao portadores de distintas visdes de mundo e que, por-
tanto, os processos educacionais tanto podem enfatizar
a moral objetiva, como podem enfatizar a moral subje-
tiva; que a propria divisao do trabalho e a propriedade
privada, longe de revelar aos individuos a dependén-
cia reciproca que existe entre eles, pode gerar relacdes
divergentes e antagonicas, isto €, irreconciliaveis com a
pretendida integracao social, (Silva, 2005, p. 12).

E neste arrazoado que se adota integracio como produto do
uso ou exercicio de valores, representacdes e comportamentos. Ao
observar uma manifestagao cultural Mebéngokre como a Menire bidk,
o que se verifica € esse exercicio, é esse uso que mantém os membros
das aldeias internamente e entre os das demais aldeias, préximos,
compartilhando e participando, todos juntos de um mesmo ato, de
um todo. O individuo ou grupo se ver participando e é visto pelos
outros participantes. Estdo integrados nesse ato ordindrio, constan-
te da tradi¢do. Uma tradicao que fornece estruturas, mas nao sufoca
a individualidade, a criatividade, a inovagao, por fim a mudanga®.
Nas palavras de Almeida (1993),

A este nivel julgo que a integracdo é antes definivel
como pluralidade vasta, aberta e mutavel de estilos de
vida, todos partilhando a cidadania. Isto é, todos eles
conservando, aprofundando e exprimindo capacida-
des de escolha. Trata-se ndo apenas da posse de com-
peténcias virtuais ligadas a vida social, mas do efectivo
uso delas (Almeida, 1993, p. 830-1).

4 Em conversa com membros da cultura Mebéngokre, se verifica que ha consciéncia por parte
deles das mudangas. E comum eles relatarem o uso de novos materiais na indumentaria, a
auséncia de certos procedimentos e a presenca de outros antes inexistentes etc.
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Em suma, ha um conjunto de praticas que pela continuidade no
tempo, pela regularidade, pela representagdo constituem-se como a
vinculagdo que regularmente deve ser renovada para que as partes
permanecam proéximas, unidas, integradas. Essa vinculagao sdo prati-
cas como a Menire bibk.

1.2 Pratica e procedimentos

Ap0s concluida a parte teorica para construgao do material
didatico, organizada as informagoes prévias extraidas dos encon-
tros com os colegas de turma e confrontado com as suas proprias
memodrias, partiu-se para construgao propriamente dita e aplicacdo
do material.

Do momento da defini¢ao até a aplicagdo do material didati-
co foram realizados dois encontros (um em julho e outro em outu-
bro/2018). A dificuldade de contato entre orientador e orientando
depois dos encontros presenciais, impossibilitou o acompanha-
mento das atividades a serem desenvolvidas. Somente em julho, no
encontro presencial de orientacao, é que foi possivel verificar que
houve dificuldade na aldeia (campo) para produzir filmagens da
Menire biok, enfocando o processo de construgao da festa. Isso era o
que interessava para os objetivos do tema do material didatico.

Além disso, o encontro de julho coincidiu com a festa de en-
cerramento da Menire biok. O aluno foi liberado para voltar a aldeia
e registrar a culminancia da festa como parte do material didatico.
Com isso os ajustes ficaram prejudicados. Assim, ndo se teve como
construir roteiro sobre o qual se realizariam as filmagens e entrevis-
tas. Desta forma, o material que se tem carece de complementagao.
Isso pode ser feito ano que vem ou com a jungao de filmagens feitas
das Menire biok realizadas em outras aldeias da Terra Indigena (TT)
Kayapo.

Vislumbrou-se como possibilidade o exercicio de constru-
cao de roteiro para filmes. Hoje os smartphones com cameras estao
presentes nas aldeias. Além disso, ja ha iniciativa de valorizagao de
sua cultura com producao de videos, que mostram algum aspecto
cultural ou o dia a dia da aldeia realizado por Mebéngokre. Com a
atividade de criagao de videos, se aumenta o numero de membros
dessas aldeias capacitados a desenvolver uma filmagem de forma
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técnica e a valorizacao de sua cultura seria resultado de um trabalho
muito mais eficiente.

Com essas oficinas de produgao de roteiros, uma das tarefas
seria construir e executar um roteiro sobre a tematica da integra-
cao social pela Menire biok. Assim, a atividade de aula seria muito
mais completa, pois o aluno nao receberia o video pronto com um
contetdo sendo processado, mas teria esse produto como resultado
de seu trabalho - algo que ele ajudou a construir e que tem no seu
envolvimento na producdo, um exercicio de compreensao e fixacao
do tema. O video seria a celebragao dessa compreensao.

Essa possibilidade, todavia, ndo pode prescindir da realida-
de da turma. E preciso verificar, por exemplo, se ha alunos com
smartphones; quantos; como distribui-los de forma que todos par-
ticipem; € preciso que isso seja feito de uma forma que nao se torne
uma justificativa para aquisi¢ao de smartphones; etc.

1.3 Aplicacdo, registro, ajustes e resultados

Concluida a elaboracdo do material didatico, era preciso efetuar
sua aplicacdo conforme critérios estabelecidos ja na construgao teérica
do material. Este foi 0o momento de maior dificuldade, pois ndo foram
encontradas as condi¢des necessarias para essa aplicacdo dada uma sé-
rie de fatores que fugiam a responsabilidade do professor/aplicador.

Dentre as principais dificuldades encontradas estdo a auséncia de
uma escola com o ano definido para aplicacio e falta de recursos que
permitissem a aplicacdo em outra aldeia Mebéngdkre. Havia sido pro-
gramada uma ida a Aldeia Kokraxmoro, pois essa reunia as condi¢coes
ideais de aplicacdo: turmas suficientes e do ensino basico fundamental
e médio, além de ser préximo da Sede de Sao Félix do Xingu, de acesso
relativamente facil. Todavia, ha alguns dias da viagem, teve-se a infor-
macao de que a escola dessa aldeia estaria fechada por esse periodo em
virtude de uma programagio com professores e alunos. S6 foi possivel
a aplicacdo em uma escola na cidade de Sao Félix do Xingu/PA onde do
total de alunos, somente dois eram Kayapd/Mebéngdkre. A escola de
aplicacio foi Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fundamental
Barbara de Alencar, que tinha a turma de 52 ano, no horario da manha.

Em suma, a aplicagdo foi em uma escola ndo-indigena; foi em
apenas um momento e somente nessa turma de 52 ano; sé houve apli-
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cacdo do video, o que carece complementacdo; s6 haviam dois alunos
indigenas na turma. Estas sdo as limitacdes da aplicacdo que, conse-
quentemente, vao refletir nos resultados.

Os alunos ficaram atentos durante toda a execuc¢io do video que
estava dividido em duas partes. Antes, o professor/aplicador fez a apre-
sentacio do tema e falou sobre o contetido do video. Aproveitou para falar
um pouco de sua aldeia Turedjam e demonstrar o orgulho de suas festas.

Ao término da apresentagdo, o professor perguntou se eles haviam
gostado do video. Eles responderam que sim. Depois pediu para os alunos
falarem coisas que lhes chamaram a atencdo. Eles entdo falaram do colo-
rido das migcangas, das penas nas criancas, dos cantos e dos passos das
dangas. Quiseram saber também de que animais eram as penas. Se tinha
rio na aldeia. Se eles pescavam e com o qué; se cagavam e o qué; etc.

O professor depois de responder a essas perguntas, falou sobre
o tempo de duracdo dessa festa — desde a preparacdo até a realiza-
¢do dela nessa finalizacdo. Falou das filas de dangas e como as cores
das migangas indicam os grupos de mulheres, conforme a tipologia de
classificacdo Mebéngdkre. Falou também, da composicdo das musicas.
Isso mostrando a festa como resultado de muito ensaio, organizag¢ao e
participagdo de muitas outras pessoas como cagadores, que trouxeram
os jabutis para alimenta¢do da comunidade; dos donos da festa; dos
parentes de outras aldeias que chegaram para festa; das criangas e dos
homens que foram enfeitados para participar; dos compositores das
musicas; etc. E eles ficaram atentos as respostas e explicagoes.

2. Consideragoes Finais

0 material didatico produzido podera servir como instrumento
de fortalecimento da identidade Mebéngdkre e fonte de informacgao so-
bre aspectos da cultura desse povo. Além disso, a forma de video pode
ser utilizada em outras tematicas ou mesmo disciplinas do curriculo
da escola indigena.

Por motivos diversos ja comentados, o material didatico ficou
incompleto e somente pdde ser aplicado em uma escola nio indigena.
Isso impossibilitou a aplicacdo adequada do mesmo e o alcance ple-
no dos resultados esperados, que ficaram comprometidos. Entretanto,
considerou-se viavel a inica aplicabilidade dele pelo interesse e parti-
cipagao que ele suscitou em toda turma.
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APRESENTACAO

Meu contato com a turma Kayapd ocorreu quando fui mi-
nistrar a Oficina de Ideias e Sugestoes de Proposta da construcao
de Material Didatico Préprio para escolas indigenas. A oficina esta-
va voltada para a formagao de professores indigenas do Programa
Acao Saberes Indigenas na Escola - MEC/SECAD. Nesse primeiro
contato pude perceber a importancia da fung¢ao da linguagem na
identidade indigena.

No decorrer do curso de Licenciatura Intercultural Indige-
na tive a oportunidade de atuar em outras disciplinas da area de
Ciéncias da Natureza e Matematica, e na orientacao dos Traba-
lhos de Conclusao de Curso - TCC. Aprendi muito com os aca-
démicos Kayapd, na troca de saberes, nas praticas pedagogicas e
nas reflexdes e a¢des sobre o papel da escola na defesa da cultura.

Os artigos apresentados nesta se¢ao sao relatos de experi-
éncias vividas nas escolas indigenas, pelos académicos Kayapd do
curso de Licenciatura Intercultural Indigena da UEPA, com ativida-
des voltadas ao cotidiano do Povo Mebéngokre.

Estas pesquisas fazem uma abordagem da cultural tradicio-
nal indigena em sala de aula como alicerce para a pratica docente
indigena dentro de uma perspectiva que considere o curriculo esco-
lar indigena como artefato social e cultural.

Os trabalhos aqui apresentados convergiram na construgao de
novos materiais didaticos especificos para as escolas indigenas, em que
a aprendizagem da Cultura envolve gente da terra, pois mantém uma
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relagao de profunda dependéncia, interagao, respeito e parentesco. Lu-
tar para ser aceito e respeitado como indigena em suas raizes ances-
trais, lingua, costumes, tradigdes e territdrio caracteristicos, sao deman-
das enfrentadas pelo povo kayapd diante da sociedade dominante.

A construgdo do material didatico mostra o intercambio en-
tre o saber cientifico e o saber tradicional, estabelecendo estratégias
igualmente distintas de leitura do mundo a partir da cultura do
Povo Mebéngokre. Neste trabalho, podemos perceber que os conte-
udos escolares deixam de ser o inico foco da aula, para se tornarem
preocupagdes com a aprendizagem, no sentido de que o ensino-
-aprendizagem passa a ser significativo para os alunos indigenas.

De acordo com o Referencial Curricular das Escolas Indige-
nas - RCNE/I (BRASIL, 1998), a educacao intercultural, comunita-
ria, especifica e diferenciada como fundamento da educacao escolar
indigena, amplia as possibilidades de abordagens educacionais na
escola indigena. E neste aspecto, a escola que se constroi serve de
espaco de reafirmacado das identidades e da construgao permanente
de autonomia e alteridade. A consolidacao de uma educacao escolar
indigena pautada pelos principios da diferenca, da especificidade,
do bilinguismo e da interculturalidade, é primordial na formacao
de professores indigenas para a atuagao nas escolas de suas aldeias.

Os saberes tradicionais indigenas estao densamente contex-
tualizados com o territorio e com a relacdo com a natureza, o que
converge para um saber proprio e especifico de cada povo.

Para Almeida (2010), os saberes cientificos sao uma das mui-
tas maneiras de explicar o mundo, pois existem outras produgdes
de conhecimento, outras formas de saber e conhecer, que se perdem
no tempo e no anonimato, porque ndo encontram espagos e opor-
tunidades de expressao. O grande desafio, assim, das escolas indi-
genas € construir uma educagao escolar que contemple a educagao
indigena e a educacao escolar indigena.

A cultura da educagao tradicional do povo e a educagao académica
se tornam elementos fundamentais para solucionar problemas, re-
ferentes aos contetidos ministrados em sala de aula. E importante
conhecer, compreender e vivenciar a identidade indigena, pois an-
tes de serem brasileiros, ja eram povos origindrios destas terras hoje
conhecida como Brasil.
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ME BA JOK: A ETNOGEOMETRIA PARA AS ESCOLAS
MEBENGOKRE

Bati Kaiapé
Aline da Silva Lima

1. Introducao

As pinturas corporais estao no centro da cultura Kayapo, de-
vendo ser preservadas com todas as suas relacdes com a natureza
para que sejam repassadas para as novas geragdes. Devem fazer
parte também do ensino na escola para ajudar as criangas a apren-
derem mais sobre seu universo cultural Kayapo.

Nao existe material didatico especifico para trabalhar em sala
de aula sobre esse tema. O melhor seria que o material didatico fos-
se produzido de acordo com a vontade da populagdo indigena das
aldeias, como por exemplo: construir uma cartilha com as coisas
da aldeia, como a pesca e a caga, a roga, as dangas, as pinturas, de
forma a representar bem a cultura Kayapo.

A pintura corporal é muito importante para entender a cultura
do povo Kayapd. O que faz parte da cultura, poderia fazer parte tam-
bém, do ensino na escola para ajudar as criancas a aprenderem mais.
Como nao existem materiais especificos para trabalhar em sala de
aula na comunidade indigena Kayapo, seria mais certo que o mate-
rial didatico fosse produzido de acordo com a vontade da populacao
indigena da aldeia, valorizando seus conhecimentos e saberes.
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Na Escola Municipal de Ensino Fundamental INDIGENA
MEBOTIRE da aldeia Aukre, ndo existem materiais didaticos que
sejam especificos para aprender sobre a nossa cultura. Por isso é
preciso que os, professores indigenas, criem o proprio material para
ensinar as criangas (me-prire), assim, temos como questao de pes-
quisa para este estudo: Quais os resultados no processo de ensino
com os alunos indigenas do 1° ao 5% ano do ensino fundamental,
ao trabalhar com o contetido de geometria relacionado as pinturas
corporais, a partir de uma cartilha educativa especifica para a escola
indigena Kayapo6?

O objetivo seria reconhecer os resultados da aplicagao de um
material didatico intercultural e bilingue no processo de ensino com
os alunos indigenas do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental, ao tra-
balhar o contetido geometria nas pinturas corporais.

Partindo desse objetivo em nivel de conhecimento, o profes-
sor indigena precisa criar o seu proprio material para ensinar as
criangas. As principais especificagdes observaveis desse trabalho
foram: 1) Identificar quais os tipos de pinturas sao utilizados pelo
povo Kayapd Mebéngdkre nas festas e no dia a dia; 2) Registrar
as principais pinturas Kayapo e seus significados na atualidade. 3)
Montar material didatico especifico sobre as pinturas para trabalhar
a matematica e outras questdes da cultura Kayapo.

Foram identificadas 48 pinturas (nas categorias de idade: ve-
lhos, criangas, rapazes, mogas homens e mulheres), suas relagdes
com a natureza e seus significados simbolicos para o povo Kayapo.

2. Da compreensao de sabedorias

A pintura corporal € muito importante para o povo Kayapd.
Ela é usada por criangas, velhos, mogas, rapazes e adultos nas fes-
tas tradicionais e faz parte da sociobiodiversidade do povo Kayapa.
Quem procura as tintas no mato sao os homens que trazem para a
sua aldeia, como a dos frutos do jenipapeiro (Genipa americana), mas
sao as mulheres que vao preparar a tinta com o jenipapo.

Elas cortam e retiram as sementes, misturam com carvao e
agua e ficam amassando com a mao. Para a tinta ficar bem preta
¢ preciso deixar uns 5 minutos descansando e s6 depois que vai
comecar a fazer a pintura corporal. Pode ser as pinturas do jabuti
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(Chelonoidis sp.), da paca (Cuniculus paca) e do tamandua (Myrmeco-
phaga tridactyla). Quando terminam de pintar com a tinta preta, vao
logo pegando outra tinta vermelha do fruto do urucum (Bixa orella-
na) para completar a pintura corporal. Se quiser pintar no dia a dia
pode usar todo tempo. Portanto, as pinturas corporais estao ficando
ao lado do povo Kayapo para que seja preservada a cultura indige-
na, porque € importante preservar a cultura para as novas geragoes.

Os significados das pinturas Kayapo estao associados a cos-
mologia e as nogdes fundamentais de visao de mundo deste povo.
Os desenhos geométricos da arte Kayapo cobrem diferentes formas
e superficies: o corpo humano, as pulseiras, brincos e colares feitos
de migangas.

O numero de formas dos objetos decorados com seus grafis-
mos € infinito, mas compreende uma variedade significativa. O cor-
po humano é a forma tridimensional mais complexa e a migangas,
introduzidas a partir do contato com o nao indigena (kubén), é a
superficie plana para a qual as mulheres Kayapé (Nire) transpdem
com facilidades os desenhos do corpo. E elas sao as verdadeiras de-
tentoras da arte de pintar, pois desde bem pequenas sdo treinadas
para este dominio.

3. Da compreensao tedrica

Ao introduzir trabalhos sobre ethomatematica é interes-
sante levar em consideracdo temas de natureza mais geral e que
servirao, sobretudo, para definir o contexto teérico da abordagem,
que reflete uma postura em relagao ao estudo da Matematica e das
ciéncias em geral, a sua Histdria e ao seu ensino. E importante reco-
nhecer na Etnomatematica um programa de pesquisa que caminha
juntamente com uma pratica escolar.

ETNO ¢ hoje aceito como algo muito amplo, referente ao
contexto cultural, e, portanto, inclui considera¢does como lingua-
gem, jargao, cddigos de comportamento, mitos e simbolos. MATE-
MA é uma raiz dificil, que vai a direcao de explicar, de conhecer, de
entender. E TICA vem sem duvida de techné, que é a mesma raiz de
arte e de técnica. Assim, poderiamos dizer que ETNOMATEMATI-
CA ¢é a arte ou técnica de explicar, de conhecer, de entender, nos di-
versos contextos culturais. Nessa concepg¢ao, nos aproximamos de
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uma teoria do conhecimento ou como é modernamente chamada,
uma teoria de cognigao.

O reconhecimento as praticas e as tradi¢des culturais e a
sua incorporacao no curriculo contribui para o renascimento cul-
tural, por reforcar a autoconfianca cultural. Desta forma, como re-
ferenciais teoricos estao os de Borba (1987), de Ferreira (1997), de
Monteiro (1998), de Wenger (1998): ir a campo com os alunos para
pesquisar manifestacdes matematicas da comunidade seria um
encaminhamento pedagdgico da etnomatematica.

Para Rosa e Orey (2017, p.31), o desenvolvimento das ideias
e procedimentos matematicos servem como veiculo para transfe-
réncia de significados de um ambiente culturalmente constituido
para atividades matematicas académicas. Corroborando com Guer-
des (2007, p. 54), ideias matematicas existem em todas as culturas
humanas, nas experiéncias de todos os povos, de todos os grupos
sociais e culturais, tanto de homens como de mulheres. Sendo as-
sim, o pensamento etnomatematico do povo Kayapo se traduz nas
técnicas, nos materiais, de como seus grafismos sao formados.

4. Procedimentos metodologicos

A adocgao de uma perspectiva intercultural pode repercutir
no cotidiano das institui¢des educacionais, favorecendo o didlogo
entre as diferengas e problematizando discursos que essencializam
as identidades.

E importante formar profissionais da educacao intercultural-
mente orientados, conscientes da necessidade de promover um en-
sino culturalmente sensivel, considerando as perspectivas dos alu-
nos provenientes de diversos grupos culturais e com identidades
multiplas de género, padrdes linguisticos e outras.

Neste sentido, os procedimentos metodoldgicos da pesquisa
passam pelas seguintes etapas:
» Pesquisa de campo (a partir de registro etnografico).

e Construgdo do material didatico (cartilha voltada
para o ensino de Etnogeometria).

e Aplicagdo do material didatico, (utilizacdo do mate-
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rial didatico elaborado com intuito de que as dificul-
dades de ensino possam ser amenizadas).

¢ Construcao do artigo, (formalizacao do conhecimen-
to cientifico fazendo uma interse¢do com os saberes
da tradicao).

Para a realizagao deste projeto dividimos o trabalho em fases:

1° Fase: Exploratoria - realizagdo de leituras sobre
a produgao existente e disponivel sobre o
tema. Também foram realizadas e regis-
tradas conversas, filmagens e agoes de fo-
tografar com os mais velhos sobre o fazer/
saber local.

2° Fase: Elaboragao de uma cartilha educativa sobre
o conteudo da histdria local, composta de
imagem da aldeia e com desenhos que fo-
ram produzidos por alunos do 5° ano do
ensino fundamental.

3¢ Fase: Aplicacao do material didatico e registro dos
resultados que compreende um trabalho
conjunto com os alunos. A cartilha foi tra-
balhada durante o 2° semestre/2018. Todos
0s momentos foram registrados com fotos e
relatos dos alunos.

Figura 1 - Imagens da aplicacao do Material didatico.
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Fonte: Arquivo pessoal do autor, julho de 2018.

42 Fase: Sistematizacdo e andlise dos dados, organi-
zando tudo o que foi registrado em catego-
rias, ap6s os dados serdo confrontados com
ideias dos autores utilizados. Para finalizar,
foi elaborado um texto para cada categoria.

5¢ Fase: Elaboracdo do Artigo Cientifico conforme o
modelo utilizado pelo curso.

62 Fase: Socializacdo da pesquisa por meio da Defesa
de TCC.
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5. Resultados

5.1 Da Pesquisa

O comportamento de cada individuo, associado ao seu co-
nhecimento, é modificado pela presenca do outro, em grande parte
pelo conhecimento das consequéncias para o outro. Neste sentido,
a cultura é o conjunto de conhecimentos compartilhados e compor-
tamentos compatibilizados (D’ Ambrosio, 2001, p.32).

A pesquisa aconteceu na aldeia Aukre, onde foi necessario
fazer o acompanhamento do processo de extracdo das tinturas de
urucum e jenipapo. E foram feitas conversas com os sabios da aldeia
para saber a origem das pinturas, e os significados de seus grafis-
mos. As imagens da figura 1 mostram o momento de registro da
pesquisa de campo, 0 momento da aula sobre tema pesquisado.

A pesquisa de campo deu-se a partir do momento em que foi
necessario fazer o acompanhamento diario dos acontecimentos da
aldeia, para que fosse possivel registrar todos os processos que ali
se apresentavam para uma possivel construgao do material didatico
que seria elaborado futuramente.

As manifestagoes tradicionais do grafismo nas pinturas cor-
porais do povo Kayapo sao parte de um repertorio que se atualiza
por meio de um processo formal de elaboracdo de imagens,
desenvolvidas desde a infancia. Assim, qualquer que seja a forma
na qual for aplicada, a pintura traduzira as imagens por intermédio
de estampas geométricas tradicionais.

O ensino dos conhecimentos tradicionais de forma sistemati-
zada é uma pratica de afirmacao identitaria e dialogo intercultural,
pautando-se na constru¢ao de materiais didaticos proprios, com
conhecimentos necessarios para sua autossuficiéncia, onde os
saberes sao incluidos na escola. Neste sentido temos a aprendizagem
na educacao indigena, que ocorre a partir da observacao da pratica
cotidiana e de sua relagdo com a educagdo escolar indigena que
ocorre a partir das relagdes do saber tradicional e o saber escolar.

Na figura 2 podemos observar como se d4 a aprendizagem da
pintura Kayapo, que as criangas aprendem desde cedo e de forma
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natural em seu meio social, através de ensinamentos dos sabios da
aldeia. E o que Atico Chassot passou a nominar de saberes popu-
lares ou de saberes primevos, na acepgao daqueles saberes dos pri-
meiros tempos; ou saber inicial ou saber primeiro. Chassot (2003),
Gondim & Mol (2008) e Resende et al. (2010) discutem que € fungao
da escola valorizar também o saber popular, o saber local, préprio
da comunidade onde a escola esta inserida.

Figura 2 - Imagens da Pesquisa de Campo.

Fonte: Arquivo pessoal do autor, julho de 2018.

O corpo humano é o suporte por exceléncia das manifesta-
¢Oes graficas elaboradas pelas mulheres Kayapo6 (Nire). A pintura
corporal é o seu maior meio de expressao.

No cotidiano da aldeia as mulheres Kayapo6 desenvolvem o
tracado percebendo o processo de medidas relacionando a elabora-
¢ao dos grafismos nas ideias de deduzir, inferir ganhando sentido
e significado de acordo com os valores da cultura, empregando as
técnicas de formas determinadas, para que seus tragos sejam simé-
tricos e precisos.

A percepgao visual é muito importante, pois as ideias sur-
gem de novas vivéncias no decorrer em que fazem as pinturas.
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5.2 Da Construcao da Cartilha

O material didatico é qualquer instrumento util ao processo
de ensino-aprendizagem. Portanto, pode ser um giz, uma tinta na-
tural, uma calculadora, um livro, um quebra-cabeca, um jogo, uma
embalagem entre outros, que pode desempenhar varias fungdes,
conforme o objetivo a que se pretende.

O material didatico foi planejado e elaborado de acordo com
a realidade do cotidiano indigena respeitando seus valores, suas sa-
bedorias e seus costumes. Desta forma podemos construir um ma-
terial que além de trabalhar as pinturas corporais do Povo Kayapd
fornece evidéncias aos simbolismos misticos, étnicos e culturais do
povo. Além de ser um material voltado ao ensino de geometria, ele
pode ser trabalhado em outras areas do curriculo escolar por se tra-
tar de um material étnico cultural.

Segundo D’ Ambrosio (2001),

Quando sociedades, sistemas culturais, se encontram
e se expdem mutuamente, elas estdo sujeitas a uma di-
namica de interagdo que produz um comportamento
intercultural que se nota em grupos de individuos, em
comunidades, em povos tradicionais e nas sociedades
como um todo. Os resultados dessa dinamica do en-
contro sao as manifestages interculturais, que vém
se intensificando ao longo da histéria da humanidade
(D’ Ambrosio, 2001, p. 59).

E a partir da construgao de certos significados que os sujeitos
se assumem como individuos e, conforme a posi¢ao que assumem e
com as quais se identificam, constituem suas identidades.

A geometrizacgdo e a totalizagdo do espago como modo de
percepgao visual sdao tendéncias que definem o grafismo Kayapd
nas pinturas corporais. Porém, o conhecimento das realiza¢gdes ma-
tematicas, da maioria dos povos outrora colonizados, é ainda muito
limitado.

A pesquisa em Etnomatematica do professor Ubiratan D’ Am-
brosio e nos instrumentos metodoldgicos da Etnogeometria de Pau-
lus Gerdes descrevem o artefato, identificando elementos de um
pensamento geométrico, que constrdi sua forma espacial refinada
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(curvas em hélice, trangadas e o helicoide) a partir de procedimentos
que articulam formas planas comuns (faixas circulares, retangulares
e triangulares). Ao descrevermos a maneira como esse pensamento
geométrico se desenvolve na pintura Kayapo, percebe-se como se
articulam malhas, movimentos e raciocinios sobre representagdes
planas. Ao discutirmos os resultados com vistas a responder o pro-
blema de pesquisa, buscamos evidenciar a existéncia de um saber
fazer matematico intimamente relacionado as praticas culturais do
Povo, vislumbramos elementos de sobrevivéncia e transcendéncia
em suas atividades ancestrais, uma vez que os materiais didaticos
nas aulas de matematica envolvem uma diversidade de elementos
utilizados principalmente como suporte experimental na organiza-
¢ao do processo de ensino e aprendizagem.

Neste sentido, o processo de aquisicao de conhecimento se-
gundo Chevallard (1991), no contexto do ensino da matematica,
seria a criacdo pedagogica da transposicao didatica, partindo da
ideia que todo o contetido de ensino pode ser formado a partir do
saber sabio, sem interferéncias externas ao ambiente académico. A
Transposi¢ao Didatica é o conceito que explica a passagem do saber
sabio ao saber ensinado, aplicavel ao caso especifico dos saberes da
matematica, uma teoria que desvela um processo de comunicacao e
veiculagao de saberes no ambito escolar.

Além da produgao da cartilha didatica, foi construido um
jogo de quebra-cabeca e a produgdo de um video, o qual sera ane-
xado acompanhando todo material produzido durante a pesquisa,
para serem trabalhados em sala de aula com os alunos, que servira
de suporte pedagogico nas aulas de matematica fazendo uma inter-
ligagdo com outras dreas do curriculo escolar.

O video produzido tem duragdo de 5 minutos, nele sao
mostrados como é feito todo o processo da pintura desde a extragao
da tinta do jenipapo e do urucum, até o preparo da tala e do carvao
que sao elementos fundamentais.
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Figura 3 - Elementos da cartilha didatica construida para o ensino
de Etnogeometria.

Fonte: Arquivo pessoal do autor, Junho de 2018.

A Figura 3 vem mostrar um pouco dos tipos de pinturas no
grafismo Kayapo que foram trabalhados em sala de aula durante a
aplicacao do material didatico. Todos os grafismos eram identifica-
dos pelos alunos e depois tinhamos que recortar a folha do quebra-
-cabeca e montar.

Levando-se em conta as atividades desenvolvidas, o material
didatico produzido especificamente durante a pesquisa, se trans-
formou em conhecimento para o estudante. Pode-se dizer que esta
etapa da Transposi¢ao Didatica se conjura na passagem do saber a
ensinar para saber ensinado.
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Figura 4 - Quebra-cabeca construido para o ensino de
Etnogeometria.

Fonte: Arquivo pessoal do autor, Julho de 2018.

O jogo de quebra-cabega deu uma dinamica nas aulas, a par-
tir dos desenhos que iam sendo montados, iamos percebendo a pin-
tura que pertencia aos ritos, as cerimonias que fazem parte da vida
cotidiana na aldeia Aukre.

6. Consideracoes Finais

Segundo D’ Ambrosio (2001), conhecer e assimilar a cultura
do dominador se torna positivo desde que as raizes do dominado
sejam fortes. Na educagao Matematica, a etnomatematica pode for-
talecer essas raizes.

Neste sentido, faz-se necessario oportunizar os saberes da
tradicdo dentro de sala de aula, a fim de que possamos permane-
cer com nossos conhecimentos tradicionais, aliando-os aos conheci-
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mentos cinéticos uma sabedoria, que vem resistindo ao processo de
transformag¢ao do mundo em que vivemos.

A pesquisa desenvolvida envolve praticas culturais de nosso
povo, utilizadas em nosso cotidiano, a partir de um ambiente defi-
nido por sua historia, linguagem e cultura. Com base na mobiliza-
¢ao do conhecimento matematico local em conexao com o global
para se estabelecer uma compreensao das praticas matematicas de-
senvolvidas de fazeres e saberes.

Relacionando esses saberes a Educacao, estamos reconhecendo
a importancia das relagdes interculturais, assim, a educagao € o instru-
mento preeminente da promogao dos valores humanos universais, da
qualidade dos recursos humanos e do respeito pela diversidade cultural.

A matematica escolar deve contemplar o curriculo, porém deve
descobrir novos caminhos de inser¢ao do aluno, para que possa ter
ideias de estratégias de decisoes diante de situagdes cotidianas. Assim,
faz-se necessario que a educagao escolar indigena evidencie que a pro-
pria cultura é utilizada para dar significados as praticas nas aldeias.
Sabendo que as necessidades matematicas vao se fazer necessarias, se-
gundo as necessidades dos povos indigenas para aprender a lidar cada
vez mais com a realidade que os cercam.

Nos, professores indigenas, devemos ter um novo olhar dian-
te da escolarizagao de nossos alunos indigenas. Devemos perceber
que a matematica associada as praticas locais culturais mostra um
novo mundo, onde podemos ter uma produgao nova dos conheci-
mentos, partindo de educagao escolar diferenciada, bilingue, inter-
cultural, com tudo que temos e podemos criar.
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_NA ME MYT AKATI ME MYTYRWYR ME AMEX ME
A’KRE TANEJA: TEMPO E ESPACO NA COSMOLOGIA
MEBEMGOKRE KAYAPO

Baykajyr Kaiapé
Aline Da Silva Lima

Nos tempos antigos, muito antigos, os Caipds moravam no
céu, ld havia de tudo que podiam desejar. Havia batata-doce,
macaxeira, inhame, mandioca, milho, frutos de inajd, bana-
na, caga de toda variedade e tartarugas da terra; 1d havia para
comer tudo o que se podia imaginar (Lukesch,1976).

Introducao

A educacao indigena refere-se aos processos proprios de
transmissao e producao dos conhecimentos dos povos indigenas,
enquanto a educagdo escolar indigena diz respeito aos processos de
transmissao e produgao dos conhecimentos nao-indigena e indige-
na por meio da escola, que € uma institui¢ao prépria dos povos co-
lonizadores. Partindo dessa premissa, a presente pesquisa mostrara
as formas de educagao que o povo Kayapd desenvolve e que lhes
permitem continuar a serem eles mesmos e transmitir suas culturas
através das geragoes.

O territorio é sempre a referéncia e a base da existéncia. A lingua,
por sua vez, € a expressao dessa relagao. O modelo de ensino imposto
as escolas indigenas reproduz o sistema escolar da sociedade nacional.
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As diretrizes, os objetivos, os curriculos e os programas sao, na maioria
das vezes, inadequados a realidade das comunidades indigenas.

O material didatico-pedagogico utilizado ¢ insuficiente e ina-
dequado, prejudicando as a¢des educativas dos povos indigenas.
Neste sentido, entra em cena o papel dos professores indigena, um
dos principais envolvidos na busca da concretizagao de processos
escolares norteados pelas pedagogias indigenas. A escola indigena
que se busca construir devera ser um espago de reafirmagao das
identidades e da construgao permanente de autonomia e alteridade.

Baykajyr Kaiapo6 relata que desde quando cursou o Magistério
Indigena tem enfrentado dificuldades na compreensao da lingua por-
tuguesa, por ser falante da lingua Mebéngokre. Durante o periodo ini-
cial de formagao de professores nao teve a oportunidade de fazer o cur-
so de Magistério Indigena na lingua originaria de seu povo. Realidade
que veio a mudar a partir do seu ingresso no Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena da Universidade do Estado do Para - UEPA. Na
licenciatura teve a oportunidade de mobilizar conhecimento através
da lingua materna, bem como ter contato com uma educagao diferen-
ciada, voltada para a realidade de seu povo, comecando assim, a en-
tender o que é uma educacao intercultural e bilingue.

Partindo deste novo contato, pensou em como seria bom
construir um material didatico intercultural e bilingue, pois na
escola indigena os materiais didaticos recebidos nao sao voltados
para realidade das escolas Mebéngokre-Kayapd, o que gera uma
dificuldade muito grande no processo de ensino-aprendizagem.

Devido a essa barreira linguistica e a falta de uma educagao
escolar pautada no principio da interculturalidade, os professo-
res encontram dificuldades no desenvolvimento de seus trabalhos
didatico-pedagogicos e, consequentemente, o processo de ensino-
-aprendizagem, seja ele, na alfabetiza¢ao como nos demais niveis da
educacao basica, na lingua portuguesa, é prejudicado.

Pensando nesta problematica, partiu-se do seguinte questio-
namento: Quais os possiveis resultados da producao de um mate-
rial didatico intercultural e bilingue para o ensino de matematica
voltado para alunos do 6° e 7¢ ano do Ensino Fundamental da Esco-
la Indigena Bepkurwyti na aldeia Kokraimord com a tematica tem-
po e espago na cosmologia Mebéngokre Kayapd?
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Partindo desse questionamento inicial, o material didatico
buscara:

1. Elaborar uma cartilha educativa sob as bases do
ensino das Ciéncias Naturais e da Matematica que
trata sobre tempo e espago tradicional Kayapd;

2. Identificar as esta¢des do ano na aldeia e a relagao
com a agricultura do povo indigena Kayapo;

3. Demonstrar de que maneira a cartilha sobre o
tempo e espaco na cultura Kayapo6 possibilita uma
aprendizagem com mais qualidade e eficiéncia dos
alunos do 62 e 72 ano do ensino fundamental da
escola indigena Mebéngbkre.

Dessa forma, a temdtica surge com o seguinte titulo: Na me
myt akati me mytyrwyr me amex me a’kre taneja: tempo e espaco
na cosmologia Mebéngokré Kayapo.

1. O tempo Mebéngokre

Me inhd pyka myj ja panh rax kumex ne kan ba djwynha-
jbatd nhym kan mry kumex ne ba ja kan ba me ari iba ne
me idjumari mex kadjy. Nossa terra é rica com a floresta
onde vivem os animais, as plantas, o povo Kayap6 e tudo
que a natureza pode oferecer para nossa vida (Bekroti
Kayapo, julho de 2017).

A partir do contato as culturas dos povos indigenas sofreram
profundas modificagdes, uma vez que dentro das etnias ocorreram
importantes processos de mudanca sociocultural, enfraquecendo
das matrizes cosmoldgicas e miticas em torno das quais girava toda
a dinamica da vida tradicional.

No exame da evolugdo da matéria universal nao podemos
furtar-nos a andlise do tempo, nao s6 porque é a quarta dimensao
da matéria, mas porque o tempo modifica a propria matéria ou es-
paco (Poersch, 1972. p. 39).

O Tempo e Espago na Cosmologia Mebéngokre Kayapo sao
elementos muito importantes porque ajudam a comunidade na
organizagao das festas tradicionais, na escola, na plantagao e na



Formacio de Professores Mebéngokté { Interc:llglerraliiigzgi,s’ll;e;r;i)lr)iglidade} 140
colheita da castanha. Os Kayapo também vendem castanha (Ber-
tholletia excelsa) para comprar as coisas que necessitam na aldeia, na
época da colheita da castanha.

A festa do peixe-bicudo e a festa da onga (Panthera onga), por
exemplo, ocorrem no tempo do verao e sdo festas marcadas no calen-
dario tradicional. No inverno, acontece a festa do k6ké (peixe-pintado),
que pode ocorrer no periodo de outubro a marco, onde se representa
varios animais como o macaco-prego (Cebus spp), tamandua-bandei-
ra (Myrmecophaga tridactyla), onca-pintada (Panthera onca), azulona
(Tinamus tao) e outros. No inverno, se faz também, atualmente, a festa
da mandioca, mas essa festa ndo é da tradicdo do povo Kayapd e sim do
Ngonhrene, povo do Parque Indigena do Xingu.

A festa do akjerekrdrun é um evento s6 de homens onde eles
representam o animal morcego. Nessa festa, os homens ficam com os
netos e/ou bisneto e passam a noite toda cantando, até amanhecer o
dia quando fazem também o pajaok (homem que pega comida no ter-
reiro e leva na casa dos homens) entre neto e imgét (av0) ou entre neto
e kwatyt (avd). Depois, todos saem para a casa dos homens e jogam
alimentos na casa dos homens. Nesse periodo, as criancas recebem
nome préprio. Também tem a festa das mulheres, onde sé vai avos ou
avos, tia e tio. Apenas esses individuos podem dang¢ar no meio das
mulheres.

O tempo é importante também para o povo Kayapo, pois € ele
que vai determinar os eventos de caga, pesca, plantacdo de roca, cole-
ta de castanha. A alimentacao Kayap6 muda conforme vai passando o
tempo no cotidiano do povo. Os homens, por exemplo, precisam saber
desse conhecimento para tirar timbd (tipo de cipd) que, geralmente,
ocorre nos meses de agosto e setembro, pois s6 os homens batem tim-
bé no rio para buscar sua alimentacao.

Destaca-se, ainda, que o tempo vai determinar as atividades da
escola Kayapd. Ou seja, o tempo e o espago ajudam o povo Kayapé a
organizar o seu dia a dia na aldeia.

Este conhecimento tradicional é importante para o povo
Kayapo, pois é por meio dele que se pode acompanhar tudo que
acontece, sejam eventos mais importantes ou eventos do dia a dia.
Nesta pesquisa, foi possivel registrar e montar muitas atividades
relacionadas com cada tempo e acontecimentos da natureza.
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Cada povo indigena possui um modo proprio de organizar
suas relagdes sociais, politicas e econdmicas — as internas ao povo
e aquelas com outros povos com os quais mantém contato. Toda
organizagao social, cultural e econdmica de um povo indigena esta
relacionada a uma concepgao de mundo e de vida, isto é, a uma de-
terminada cosmologia organizada e expressa por meio dos mitos e
dos ritos. Segundo Junqueira (1991), o conjunto de simbolos de uma
sociedade chama-se cultura.

O trabalho com a terra, o ato de cultivar, pode ser
chamado de cultura. Cultura serve também para de-
signar instrugao, desenvolvimento intelectual. Em
antropologia, convencionou-se que os padrdes de
comportamentos, as institui¢des, os valores materiais
e espirituais de um povo sdo a sua cultura (Junqueira
1991, p. 17).

Pautando-se em produzir didlogos entre duas formas de co-
nhecimentos, o da educagdo indigena que trata da cultura do povo
e da educacgao escolar com o processo de ensino e aprendizagem do
nao indigena, temos uma perspectiva para educagao escolar indige-
na voltada na valorizac¢ao das praticas socioculturais do povo, onde
essa valorizagao sistematiza os saberes e fazeres indigenas com os
contetidos a serem trabalhados no contexto escolar.

A vida indigena é um todo integrado e articulado, por isso,
pensando no processo escolar dentro das aldeias, trabalhamos na
constru¢ao de uma cartilha bilingue dentro dos preceitos da inter-
culturalidade, tendo como lingua prioritaria a lingua materna Me-
béngodkre. A escolha de privilegiar a lingua Mebéngokre se justifica
no fato de buscarmos fortalecer nossa lingua e nossa cultura no con-
texto formal da educacéo.

2. Em busca do processo de cria¢ao intelectual cientifico

Na escola, os professores indigenas comegaram a se organi-
zar e, junto com as outras liderangas locais, a assumir os rumos das
escolas instaladas em suas comunidades.

A Constituicao Federal de 1988 consolidou este salto histo-
rico, estabelecendo os principios da plurietnicidade do pais e re-
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conhecendo expressamente as linguas indigenas e os direitos dos
povos indigenas de terem seus proprios processos de educagao, o
que inclui a pratica do bilinguismo intercultural.

A educacao escolar indigena refere-se a escola apropriada
pelos povos indigenas para reforcar seus projetos socioculturais e
abrir caminhos para acesso a outros conhecimentos universais, ne-
cessarios e desejaveis, a fim de contribuirem com a capacidade de
responder as novas demandas geradas a partir do contato com a
sociedade global.

Segundo RCNEI (1998), no campo da matematica, o estudo
do espago e das formas, inclui ideias e intui¢des sobre a forma e o
tamanho de figuras e objetos, bem como sua posic¢ao ou localiza¢ao
no espago.

Na sobrevivéncia, na elaboracao de atividades culturais e
reflexdao sobre estas, os seres humanos desenvolvem ideias mate-
maticas de forma que a producdao do conhecimento matematico
ocorre em todas as culturas humanas. Enquanto produto cultural, a
matematica desenvolveu-se de diferentes formas, dependendo das
condigOes culturais, sociais e econdmicas do contexto em que cada
grupo estava inserido.

Nessa perspectiva, o conhecimento matematico € o resultado
da capacidade de criar e de coletivizar representacdes da realidade,
de trabalhar com os modelos que dai resultam na busca constan-
te de significados. As formas ou objetos matematicos representam
sensibilidades, formacoes coletivas e visdes de mundo. As funda-
¢Oes daquilo que designamos Matematica nao estdo localizadas em
sistemas de axiomas, mas sim em formas de vida.

De acordo com Gerdes, “cada povo — cada cultura e subcul-
tura - desenvolve a sua propria matematica, de certa maneira espe-
cifica. A matemadtica é considerada, portanto, atividade universal”
(2002, p.222).

No campo da Educa¢ao Matematica, pensamos que a reflexao
sobre o trabalho de carater intercultural no contexto escolar indige-
na deve considerar que as praticas e a producao de conhecimentos
matematicos ocorrem em todas as culturas humanas, e tem fecundi-
dade na Etnomatematica enquanto campo de pesquisa e de ensino.
Como nos diz Bishop, “uma educa¢ao matematica se ocupa, essen-



Formacio de Professores Mebéngokré { Interc:lltélerﬂiigzgi,s"l;;r;'i)lr)iglidade} 143
cialmente, de uma maneira de conhecer. E isto 0 que me impulsiona
a observar o conhecimento matematico em uma perspectiva cultu-
ral” (1999, p.20).

D’Ambrosio (2008) nos chama a atencdo para a existéncia de
diferentes etnociéncias e das suas influéncias muatuas que criaram
a matematica, tal como a conhecemos hoje, revestida de um carater
universal e materializada nos curriculos de nossas escolas.

Knijnik (2006), por sua vez, afirma que a etnomatematica pro-
blematiza precisamente este aparente consenso sobre o que conta
como heranga cultural humana, promovendo a visibilidade para
outras matematicas que ndo a académica.

A aprendizagem na Educacdo Indigena ocorre, sobretudo,
por meio da observagao. Essa observagao ocorre, por exemplo, no
convivio com a familia, na pesca, na roga, etc. Isto €, a educagao
indigena ocorre a partir das diversas atividades que se realizam no
dia a dia da comunidade que, por sua vez, fazem parte do processo
de construcao de um indigena. Tais atividades formam um conjun-
to de saberes culturais que podem ser trazidos para escola e siste-
matizados com o conhecimento que deve ser desenvolvido por ela.

Neste sentido, a etnomatematica busca dialogar com a histo-
ria, a matematica, a antropologia e a sociedade, sendo um campo
de estudo que busca entender as percepg¢des e o desenvolvimento
matematico de outras culturas.

3. Procedimentos metodologicos

Neste trabalho, os procedimentos metodoldgicos deram-se a
partir do trabalho da pesquisa de campo, estudo tedrico e estudos
das situagdes sociais que fazem parte do cotidiano da aldeia. Orga-
nizando-se, desta forma, em seis fases principais, descrita a seguir:

12 Fase: nesta etapa, foi realizado um levantamento
bibliografico acerca dos conceitos de tempo e o espago
na cosmologia Mebéngokre, foram também realizadas
e registradas conversas com os mais velhos sobre tais
conceitos.

22 Fase: Elaboracdo de um material didatico sobre a
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disciplina de Matematica. Tal material é composto de
imagens da aldeia e de desenhos produzidos por alu-
nos do 62 e 72 ano do Ensino Fundamental.

32 Fase: Aplicagdo do material didatico e registro dos
resultados. Essa etapa do trabalho foi realizada com
os alunos da Escola Indigena Bepkurwyti na aldeia
K6kraimoro. A cartilha foi trabalhada durante os me-
ses de agosto, setembro e outubro de 2018. Durante
a aplicagdo do material buscou-se observar se os alu-
nos estavam compreendendo o contetido que se esta-
va trabalhando. Cabe destacar, ainda, que foram feitos
registros por meio de fotos de cada momento dessa
etapa do trabalho.

42 Fase: Sistematizacdo e andlise dos dados. Nessa
etapa do trabalho, organizou-se todos os materiais co-
letados ao longo da pesquisa; Em seguida, tais dados
foram confrontados com as ideias dos autores utiliza-
dos no desenvolvimento deste trabalho.

5¢ Fase: Elaboracdo do artigo cientifico

62 Fase: Socializacdo dos resultados da Pesquisa por
meio da Defesa de TCC.

4. Na perspectiva de empreender atividades praticas

4.1 Da Pesquisa

Povos culturalmente diferenciados tém maneiras distintas
de conceber o espago, é evidente que o pensamento geométrico va-
ria de grupo para grupo. Isto quer dizer que os Krenak, Kayapo,
Kaingang ou Baniwa, por exemplo, desenvolveram maneiras muito
proprias de reconhecer formas, representa-las e identificar suas pro-
priedades. Suas orientagOes espaciais e sentidos de diregao também
sao bastante variaveis. Para alguns grupos a aldeia é o ponto espa-
cial de referéncia a partir do qual todas as distancias sao determi-
nadas, para outros, a referéncia € a distancia entre suas aldeias, dis-
postas ao longo dos rios, a margem de estradas etc. (RCNEI, 1998).
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O trabalho descrito, neste texto, tem o objetivo ser mais uma
ferramenta de valorizagdo da cultura, lingua e tradi¢do dos povos
indigenas no contexto escolar. Tendo como base o dialogo entre as
praticas socioculturais do povo Kayapo e a Educagao Matematica.

Observamos e analisamos as praticas culturais das festas tra-
dicionais Mebéngokre, as quais nos mostram, além do empenho,
do compartilhamento e do empreendimento coletivo dos saberes
do povo, os fazeres e os conhecimentos matematicos inerentes ao
ensino da etnomatematica favorecendo, assim, atividades de apren-
dizagem.

A interculturalidade como ideia de inter-relacao e didlogo en-
tre cultura mostra a diversidade como heranga para educagao. Na
educacao escolar indigena a partir dos estudos relacionados a etno-
matematica, um desses caminhos é voltar no tempo, para descobrir
a matematica que se encontra atras das praticas ou concepgoes.

Imagem 1 - Elementos do Material Didatico

Fonte: Arquivo pessoal do autor, Julho de 2018.

As praticas existentes que envolvem a maneira de praticas
anteriores identificam a histéria matematica existente desse povo,
valorizando conhecimentos distintos sem hierarquiza-los, dando
voz para quem precisa ser ouvido, possibilitando uma maior liber-
dade frente a determinados comportamentos que ocorrem em sala
de aula.

4.2 Da Construcao da Cartilha

Recorrer a matematica para analisar e interpretar situagoes é
um dos aspectos mais importantes da educagao matematica. Buscar
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estratégias de solucao, comparando diferentes possibilidades, pon-
tos de vista e métodos, é fundamental para o processo de ensino e
aprendizagem. Isto exige, em primeiro lugar, transformar situagoes
da vida cotidiana em suporte para o estudo da matematica. (RC-
NEI 1998, p.173).

Partindo deste principio, verificamos que a construcao do
material didatico proposto aqui oportunizou as seguintes habilida-
des aos alunos envolvidos no processo de pesquisa:

* Saber identificar e utilizar os conhecimentos ma-
tematicos como meio de compreender o mundo
a sua volta.

® Saber transmitir ideias matematicas fazendo uso
da linguagem oral (em lingua portuguesa e indi-
gena) e saber relacionar enunciados com repre-
sentacoes matematicas.

* Saber desenvolver a Matematica que esta pre-
sente em diversas areas, como Historia, Geogra-
fia, Linguistica e Ciéncias, entre outras.

* Sentir-se seguro da sua capacidade de construir
conhecimentos matematicos e ser capaz de resol-
ver os problemas que se apresentam relaciona-
dos a esse tipo de conhecimento no seu mundo
social.

O entendimento do processo intercultural de ensino para
escola indigena aponta que é possivel fazer adaptagdes em nosso
contexto indigena. Tal interveng¢des sdo necessdrias e urgentes, pois
sdo poucos os conteudos curriculares oficiais que se relacionam
a cultura local. E importante que esses saberes sejam dialogados
e entendidos como adaptagdo para ensinar matematica na escola.
As situagdes que acontecem no cotidiano indigena, dependendo do
conteudo trabalhado e a série, podemos ter a matematica escolar
como uma referéncia de ensino, o que vem trazer os saberes tradi-
cionais como inevitavel para contextualizagdo dos contetdos.
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Imagem 2 - Elementos do Material Didatico

Fonte: Arquivo pessoal do autor, Julho de 2018.

Uma pratica de ensino de matematica baseada no processo
intercultural demonstra que é possivel relacionar os diferentes sa-
beres. Demonstra, ainda, que entre a cultura indigena e a matema-
tica escolar o fazer matematico contextualizado é possivel de ser
construido.

4.3 Da Aplicacao da Cartilha

As sugestOes de trabalho indicadas pelo Referencial Curricu-
lar Nacional para as Escolas Indigenas sao ferramentas importantes
para o professor indigena, sobretudo no que se refere as orientagdes
aos professores no processo educativo, gerando situagdes de estudo
matematicos que valorizem praticas e conhecimentos culturalmen-
te distintos, como, por exemplo:

* Quais as situagdes em que a matematica € utili-
zada no cotidiano da aldeia, posto ou terra indi-
gena?

e (Quais sao as ideias da comunidade sobre o es-
paco, isto é, sobre a sua movimentacao, a distri-
buic¢ado das casas na aldeia ou no territério ou ao
longo dos rios, os rios, a localizagao das rogas e
dos postos indigenas?

* Que tipos de plantas ou mapas podem ser tra-
cados?
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* Que conhecimentos sdo necessarios para elabo-
rar mapas de um territério indigena sejam eles
geograficos histdricos ou da fauna e flora?

e Como a matematica se relaciona com esses ou-
tros saberes?

* Qual a ideia de medida de tempo que se usa na
aldeia?

Seguindo essas diretrizes, aplicamos o material didatico e po-
demos perceber que o conhecimento do aluno associado ao saber da
tradicdo é bem mais relevante para a constru¢ao dos conhecimentos
cientificos, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais rico
e completo.

Figura 3 - Momento da Aplicacao do Material Didatico

Fonte: Arquivo pessoal do autor, Julho de 2018.

Trabalhando o material didatico produzido para os alunos
indigenas da Escola Indigena Bepkurwyti na aldeia Kokraimor6 ob-
servamos que no ensino de matematica conhecer e interagir com a
cultura traz novas ferramentas.

O material didatico produzido no ambito desta pesquisa,
além de contar a histéria do povo Mebéngokre Kayapo, traz a lo-
calizacdo do territdrio, a partir das percepgoes e as formas de reco-
nhecer ideias matematicas que compdem e formam o conhecimento
povo Mebéngokre Kayapo.
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Verificou-se que ao fazerem o uso de mapa mental, a orienta-
¢ao espacial que os alunos possuem sobre seu territorio se sobres-
saiu durante a produc¢ao dos desenhos de suas aldeias, bem como o
uso adequado desse espago para construgao das casas. A atividade
matematica elaborada durante a aula serviu de referéncia para cons-
trugdo de um mapa conceitual das disposi¢oes das aldeias Kayapd
no territério Mebéngokre.

Trabalhar na perspectiva da etnomatematica significa contex-
tualizar a matematica no tempo presente, buscando uma visao para
a matematica no seu momento historico, sociocultural e a entenden-
do como um instrumento de reflexao e compreensao da realidade.

Na metodologia utilizada com os alunos da escola da aldeia
Kokraimord a situagdo cotidiana foi uma forte estratégia adotada. O
uso de ferramentas didéticas que estao a disposi¢ao dentro do coti-
diano facilitou aos alunos buscarem seus conhecimentos escolares
e da cultura do seu povo, promovendo a associagao do conteudo
dos componentes curriculares com os saberes oriundos da tradicao.

5. Consideragoes Finais

A educacao escolar em todos os niveis e modalidades é uma
necessidade e um desejo atual dos povos indigenas. Essa busca
cada vez mais ampla pela escolarizagdo e por novas oportunidades
de vida tem, por sua vez, promovido nas comunidades indigenas
do Brasil o éxodo para as cidades, sobretudo dos jovens em idade
escolar. Essa migragao para as cidades tem gerado problemas so-
ciais de toda ordem, como, por exemplo, o abandono da sua lingua
materna e de outros aspectos da cultura indigena.

A conexao dos conhecimentos cientificos e tradicionais pela
educacao e pela valorizacao intercultural no ambiente escolar de
cada aluno indigena tem demonstrado ser um caminho para a valo-
rizacao dos indigenas, bem como um mecanismo para frear a saida
dos jovens de suas comunidades.

Diante disso, é preciso que a educagao escolar indigena deva
ser voltada para o contexto de cada povo indigena e construida em
parceria com os professores, alunos, pais e com cada membro da
comunidade.
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Sair da sala de aula, entrar na mata para conhecer o que a na-
tureza pode ensinar, aprender com o sabio da aldeia, aprender com
o professor na pratica de sala de aula sobre a cultura sdo caminhos
para um o ensino eficiente da matematica.
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ME BA BENGOKRE NHO NEKREX JA NE
PI'OKJARENHD]JA KADJY A ARTE PLUMARIA
MEBENGOKRE PARA USO NAS ESCOLAS INDIGENAS

Beko Kaiapé
Aline da Silva Lima

1. Introducao

A Arte Plumaria corresponde a um tipo de arte feita exclusiva-
mente com penas e plumas de aves. Essa arte repleta de simbolismo
foi e continua sendo uma das criacdes estéticas mais desenvolvidas
pelas culturas indigenas, sobretudo no Brasil.

Os artefatos confeccionados com penas e plumas de aves sdo
utilizados por muitos indigenas brasileiros. Tais elementos sdo usa-
dos, em geral, durante os rituais ou como ornamentos.

Esses artefatos representam uma técnica muito antiga reple-
ta de significados, sendo um artesanato essencialmente feito de pe-
nas (que sdo retiradas das asas e da cauda das aves maiores), plu-
mas (retiradas das costas e peito das aves arredondadas, menores e
mais largas) e plumagem de aves (menores e de diversos tamanhos,
sdo retiradas dos pescogos, costas e abddmen das aves), especifico de
determinadas tradigdes.

Na cultura indigena do Povo Kayapé sao utilizadas diversas
plumagens de aves como: arara-vermelha, arara-azul, arara-preta
(arara-azul-escuro), papagaios, periquitos, congo, xexéu, jaburu,
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gavido-real, urubu-rei, entre outros. Algumas destas aves também
sdo aproveitadas como alimentos.

As penas da arara-vermelha sao uma das mais utilizadas pelo
povo indigena Kayapo, bem como por outras etnias. Sao utilizadas
as penas do rabo nas bragadeiras de penas que se chama MEPA
KAM MATJAMY. Também sio utilizadas para confeccionar colar
de pena que se chama MATJAMY JAKRO.

As penas das asas da arara-azul-escuro sao utilizadas em co-
car pequeno de cabeca, chamada MATJARA JAKARA O ME AKA. A
pena do corpo é usada como enfeite de artefatos como: flechas, arco,
borduna, langa e braceletes (wdreka), mas também sao confecciona-
dos outros cocares que se chamam RORI-RORI e KRANHMRO-
JAKATI. As penas de arara-azul e arara-preta (azul-escuro) sao
utilizadas, por sua vez, para enfeitar diversos artefatos nas comu-
nidades Kayapd.O Cocar de cabega se chama me aka. Esse tipo de
cocar pode ser: verde e azul, laranja e preto, vermelho e verde. Esses
sdo os tipos de cocares dos povos Kayapd.

As penas dos papagaios também sao utilizadas na confecc¢ao
de cocares. As penas do rabo e das asas sao utilizadas para produ-
zir cocares de tamanhos médio (aka ore) e pequeno (me aka). Vale
destacar que os papagaios também servem de alimento, principal-
mente, para os velhos.

O passaro congo existe em muitos lugares do Brasil e suas
cores sao marrom, amarela e preta. As penas desse tipo de passaro
também sao utilizadas para produzir artefatos usados nas festas.

O xexeu quer dizer péire € um dos péassaros mais inteligentes
encontrado na natureza, pois ele é capaz de imitar outros passaros. As
penas de rabo do xexeu sao utilizadas para fazer cocar, que s6 pode ser
usado pelo dono. Destaca-se que as cores preta e amarela dessa ave,
para o indigena Kayapd, significa que essa ave serve para remédio.
Para isso € necessario pegar o xexeu, matar e por na fogueira dentro da
casa para a fumaga espalhar pelo ambiente e assim expulsar a doenga.

Os povos indigenas que sempre viveram no Brasil ja utiliza-
vam as penas das aves para se enfeitarem e para a identificacao de
suas familias. Cada familia do povo Kayapo respeita os objetos que
identificam a sua familia e a de outros grupos familiares. As pessoas
nao usam os artefatos sem permissao da familia, dona dos objetos.
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Se alguém quiser usar um objeto pertencente a uma determinada
familia é preciso pedir autorizagao para a familia que é dona.

A comunidade local reconhece a familia que tem direito de
usar determinadas cores e/ou artefatos. As pessoas das demais al-
deias também sabem através das cores do cocar e de outros objetos
utilizados na comunidade indigena, a que familia pertence deter-
minada pessoa. Essa é uma caracteristica do povo Kayapé. E muito
importante para o povo Kayapd entender as suas raizes familiares e
de parentescos na sociedade em que vive.

Os professores indigenas tém muitas dificuldades em usar na
escola da aldeia o material didatico que é produzido fora do contex-
to indigena. Os materiais didaticos distribuidos nas escolas indige-
nas vém do MEC. Isto é, esses materiais ndo sao feitos considerando
o contexto especifico de cada povo indigena, tornando seu uso difi-
cil e ineficiente para as comunidades indigenas.

Diante dessa dificuldade, os professores tém que se esforcar
bastante para poder conseguir gerar um ensino de boa qualidade
em suas escolas para seus alunos indigenas.

Por isso, os professores indigenas, académicos do curso de
Licenciatura Intercultural Indigena da UEPA preparam materiais
didaticos que retratam a cultura do povo indigena Kayapd, mos-
trando a sua realidade e reconhecendo a sua cultura, tradicoes e
costumes que vem dos antepassados e se mantém vivas até hoje,
como, por exemplo, a preservacao das aves que é de extrema neces-
sidade para manter viva as tradi¢des do povo Kayapd, e o respeito
aos valores da natureza.

Portanto, o objetivo principal desta pesquisa € elaborar uma
cartilha para os alunos indigenas do 1? ano do Ensino Médio so-
bre a arte plumdria Kayapd na disciplina de Matematica, sob a
perspectiva da Etnomatematica. Buscaremos ao longo do traba-
lho, discutir os seguintes pontos: construir uma cartilha sobre a
arte plumaria Kayapd para uso na Escola; destacar os principais
aspectos da arte plumadria Kayapd que devem ser representados
nesse material didatico para uso na escola indigena; descrever e
analisar como a Cartilha Educativa sobre a arte plumadria Kayapo
pode ser utilizada na aprendizagem de alunos indigenas do 1° ano
do Ensino Médio.
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2. Referencial Teodrico

A cultura influencia o desenvolvimento da matematica por
meio de suas manifestagdes, como por exemplo, a simbologia (Hos-
frede, 1997), que é uma pelas quais o conhecimento matematico é
elaborado, expresso e armazenado culturalmente. Essas manifesta-
¢oes podem ser consideradas como as ideias e os procedimentos
matematicos que sao organizados, construidos e avaliados para au-
xiliar os membros de grupos culturais distintos a atribuirem signifi-
cados para os fendmenos que ocorrem nos ambientes sociais, cultu-
rais, naturais, politicos e econdmicos que os rodeiam.

Desta forma, os conhecimentos cientificos e matematicos
incorporam os principios culturais. Por exemplo, os simbolos sdao
considerados como uma categoria de processos e artefatos culturais
que carregam, transportam, transmitem e difundem significados,
sendo cria¢des tinicas dos membros de um determinado grupo cul-
tural (Geertz, 1973).

Os saberes cientificos sao uma maneira de explicar o mundo,
mas existem outras produgdes de conhecimento, outras formas de
saber e conhecer que se perdem no tempo e no anonimato porque
ndo encontram espago e oportunidades de expressao.

Dentre as distintas maneiras de fazer e de saber, al-
gumas privilegiam comparar, classificar, quantificar,
medir, explicar, generalizar, inferir e, de algum modo,
avaliar. Falamos entdo de um saber/fazer matematico
na busca de explicacdes e de maneiras de lidar com o
ambiente imediato e remoto. Obviamente, esse saber/
fazer matematico é contextualizado e responde a fato-
res naturais e sociais (D’ Ambrosio, 2001. p.21).

Os homens mais afeitos as longas caminhadas para o trabalho
sabem ler a natureza, compreender a linguagem dos animais e das
plantas, os segredos da mata; desenvolvendo um rico conjunto de
técnicas agricolas, extrativistas, de pesca e de conhecimento sobre
0 ecossistema, mesmo que nao registrem essa sabedoria por meio
de palavras escritas em livros. Essa enciclopédia de saberes milenar
corre o risco de se perder pelo ar, a menos que os registros da ora-
lidade se propaguem por geragoes seguidas ou que algum aprecia-
dor dessas cosmologias de ideias as eternize por meio das palavras.
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Nesse sentido, Gerdes (1991, p. 5) afirma que os “estudos et-
nomatematicos analisam tradi¢des matematicas que sobreviveram
a colonizacao e atividades matematicas na vida diaria das popula-
¢Oes, procurando possibilidades de incorpora-las no curriculo”.

3. Procedimentos Metodologicos

Os procedimentos metodologicos empregados nesse trabalho
seguem aos seguintes passos:

e Pesquisa de campo - levantamento do tema. Nes-
sa etapa, foi investigado através de conversas com
os membros mais velhos da aldeia e os individuos
que trabalham com arte plumaria na comunidade.
Realizou-se também um levantamento bibliografi-
co dos referenciais tedricos que visam a discussao
da etnomatematica dentro do saber tradicional de
cada povo.

e Construcdo e aplicacao da cartilha - momento em
que se colocou em pratica o conhecimento empiri-
co e associacao do saber da tradicional com o sa-
ber cientifico, formando assim uma interse¢do dos
conhecimentos;

e Producdo do artigo cientifico como trabalho de
conclusao de curso.

A pesquisa também passou pelas seguintes fases de elaboragao:

1° Fase: Exploratdria - em que se fez um levantamen-
to da producgao bibliografica sobre o tema estudado
neste trabalho. Também foram realizadas conversas,
filmagens, fotografias com os mais velhos sobre o sa-
ber local.

2° Fase: Elaboracao da cartilha sobre a histdria local
- destaca-se que nessa etapa pudemos contar com a
participagdo dos alunos do 1° ano do ensino médio,
pois eles produziram alguns desenhos que com-
pOem o material didatico.
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3° Fase: Aplicacao do material didatico e registro
dos resultados - a cartilha foi trabalhada durante trés
meses com 0s alunos. Todos os momentos desta eta-
pa foram registrados com fotos e relatos dos alunos.

4° Fase: Sistematizacao e analise dos dados - nessa
fase, organizamos tudo o que foi registrado em ca-
tegorias; em seguida, os dados foram confrontados
com ideias dos autores utilizados. Para finalizar,
construiremos um texto para cada categoria.

5° Fase: Elaboracao do Artigo Cientifico conforme o
modelo utilizado pelo curso.

6° Fase: Socializagao da pesquisa por meio da Defesa
de TCC.

4. Resultados

4.1- Da Pesquisa

A pesquisa foi feita na aldeia no momento de festa, onde foi
possivel observar (ver imagens figura 1) como € trabalhada a arte
plumaria e de que maneira sdo compostos os elementos que fazem
parte da cultura tradicional do Povo Mebéngokre.

Compreender o conhecimento nao indigena ¢ algo que hoje esta
diretamente relacionado a sobrevivéncia dos povos indigenas. Os seus
proprios saberes necessitam estar no centro de qualquer agao educa-
cional voltada para superagao do desafio que é colocado a sua frente.

A lingua materna ¢ fundamental, sua matematica ¢ funda-
mental, 0 seu universo € a base para constru¢ao de uma educagao
escolar autonoma, diferenciada e intercultural.

A medida que as criangas crescem elas comegam a perceber
caracteristicas dos objetos desse “mundo visual”, tais como: forma,
tamanho, posigao, movimento, ordem e crescimento.

Como professores indigenas que ensinam a disciplina de Ma-
tematica, temos de proporcionar aos nossos alunos varias experién-
cias que possam aumentar a compreensao do espago que os cerca.
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Figura 1 - Elementos da arte plumaria do Povo Mebéngokre.

Fonte: Pesquisa de Campo, agosto 2018.

A cultura do aluno deve ser valorizada em qualquer escola,
e se tratando de educagao escolar indigena ndo deve ser diferente.
Pois, os valores da educagao indigena devem ser trabalhados em
conjunto com a educagao escolar indigena, dando sentido aos con-
teudos trabalhados dentro de sala de aula. Tais acdes irao gerar sig-
nificado para o aluno indigena. E assim, uma verdadeira educagao
escolar indigena intercultural, bilingue, diferenciada e especifica
exercida na propria etnia.

Neste sentido, a fungao politica de afirmacao identitaria as-
sume na educacao escolar a inclusao de saberes e fazeres matema-
ticos a partir da tradigao cultural do povo, projetando a educacao
escolar indigena como requisitos essenciais de identificacao étnica,
ressaltando os aspectos de ensino dentro da Etnomatematica e suas
relacdes com a interculturalidade.

4.2 - Da Construcgao da Cartilha

A construgao do material didatico nas imagens que seguem
demonstra o intercambio entre o saber cientifico e o saber tradicional,
estabelecendo estratégias igualmente distintas de leitura do mundo.

Neste trabalho, podemos perceber que o ensino de matemati-
ca deixa de ser o tinico foco da aula, passando a se preocupar com a
aprendizagem, no sentido de que os contetidos passam a ser signi-
ficativos para os alunos.
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Segundo Almeida (2010, p.73), a sabedoria tradicional € uma
forma especial ou um modo de ser do conhecimento, pois compre-
ender sabedorias tradicionais é facilitar emergéncias de novas sabe-
dorias.

Os diferentes modos de produzir Matematica em distintos
grupos culturais e os conhecimentos matematicos aprendidos no
ambito académico confirmam a ideia de que nao ha apenas uma
forma de matematizar o ensino de matematica.

As atividades em sala de aula ocorreram a partir do material
elaborado. Esse material foi produzido para que os alunos pudes-
sem utilizar seus conhecimentos locais da tradi¢ao do povo e re-
lacionar com os contetidos escolares que fazem parte das aulas de
matematica.

Em uma escola indigena é importante dar um sentido diferen-
te aos conceitos nas disciplinas curriculares, principalmente, quan-
do usamos a cultura do povo. Desta forma, buscamos trabalhar os
contetudos escolares de matematica com os elementos culturais na
arte plumaria do Povo Mebéngodkre Kayapo.

Na educacao indigena, estamos sempre ensinando o que sa-
bemos e aprendendo o que nao sabemos, desta forma, adquirimos
conhecimentos com a pratica e com a cultura. Na escola o ensino e
a aprendizagem devem estar voltados para os saberes préprios do
aluno.

Para construgao do material didatico comegamos essa elabo-
ragao na disciplina Construgao de Materiais didaticos no Ensino de
Ciéncias e Matematica, disciplina esta que foi ofertada durante o
curso de Licenciatura Intercultural Indigena. Abordamos as ques-
toes de cultura do povo Mebéngdkre Kayapo, falamos da importan-
cia das aves e das artes plumadrias que o povo usa em seu dia a dia
e nos seus rituais. Fizemos uma revisao das operagdoes matematicas
e das ideias de contagem para que pudéssemos relacionar com a
construgdo dos cocares, os que levam as penas de diversos tama-
nhos e quantidades na sua construgao.

Relacionamos também as unidades de medidas que sao utili-
zadas durante as confec¢oes dos cocares, bragadeiras e as quantida-
des de penas colados no corpo.
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As relagdes do cotidiano indigena dentro da escola envol-
vendo os contetdos escolares traz uma reflexao de como devemos
pensar nas metodologias de ensino para nossos alunos indigenas.
Contextualizando dentro da cultura, faz com que eles percebam a
importancia de se aprender os contetdos em sala de aula.

Figura 2 - Elementos da cartilha didatica produzida para o
trabalho em sala de aula.

Fonte: Pesquisa de Campo, agosto 2018.

Nesta direcao, segundo Ubiratan D’Ambrdsio, conciliar a
necessidade de ensinar a matematica dominante e a0 mesmo tempo
dar o reconhecimento para a etnomatematica das suas tradigdes € o
grande desafio da educacao escolar indigena.

A busca por uma inclusao social e reconhecimento, enquanto
povo culturalmente diferenciado estd presente no desejo de muitos
indigenas. Desta forma, a escola que pretendemos deve estar volta-
da para nossos interesses indigenas, e principalmente que atue de
forma diferenciada.

Ensinar saberes e fazeres matematicos do povo Mebéngokre
Kayapo6 ¢ importante para que os alunos indigenas conhecam sem-
pre e valorizem cada vez mais sua prdpria cultura e com isso reafir-
mem sua identidade cultural e sejam capazes de superar os precon-
ceitos advindos da relacdo com a sociedade kubén (ndo indigena).
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4.3 - Da Aplicagao Da Cartilha

A ordem dos contetdos na cartilha foi organizada de forma
criativa e seguindo as sugestdes dos alunos. Acolher as sugestdes
dos alunos na producao do material permitiu um melhor rendimen-
to nas discussoOes do assunto trabalhado em sala de aula. O trabalho
em sala de aula interligou a realidade dos alunos, nao desrespeitan-
do o seu saber, e sim, valorizando-o mais ainda.

Neste sentido, concordamos como sugere Ferreira quando:

“...0 professor deve tratar seu aluno, recebé-lo com
sua histdria, suas caracteristicas étnicas, sua cultura
e dar a ele elementos da ciéncia dita institucional,
para que o complemente como um elemento novo
dentro da sociedade, sem destruir em hipdtese al-
guma toda sua cultura, e mais importante ainda,
estes elementos novos, que lhe serdo ensinados,
devem realcar e valorizar os antigos...”.

E por isso que acreditamos que para o ensino de matematica,
a Etnomatematica possibilita uma maior liberdade ao aluno, mos-
trando uma forma diferenciada de trabalhar com os contetidos.

A aplicacao da cartilha foi feita na escola de ensino funda-
mental e médio da aldeia Gorotire no municipio de Cumaru do
Norte-PA, no sul paraense. As atividades foram aplicadas com os
alunos do 12 ano do ensino médio, procurando sempre relacionar a
cultura indigena com os contetidos de sala de aula.

Nas aulas fizemos uma visita a um sabio da aldeia que faz os co-
cares de pena de arara e de papagaio. Quando chegamos a sua casa ele
estava tecendo um cocar de arara vermelha. Durante a visita, podemos
acompanhar o sabio da aldeia na confecc¢ao do cocar e podemos perce-
ber as relagdes de contagem que ele faz durante a construgao do cocar.

Para a confecgdo do cocar, o sdbio que vai produzir tal artesa-
nato, verifica o tamanho da cabega de quem vai pertencer o cocar.
Tira a medida da cabega com o fio que vai amarrar as penas, da vin-
te voltas, para que as penas fiquem bem firmes na hora de amarrar.
Depois, verifica o tamanho das penas que serdo usadas durante a
confecgdo, separando as penas em cada grupo. Ele vai amarrando
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uma a uma até chegar ao centro da cabeca. Quando chega ao cen-
tro da cabega coloca as penas que serdao destaques na confecgao do
cocar, podem ser trés penas de tamanho diferentes, um grande que
fica bem no meio e duas medidas no lado da grande. Em seguida,
continua com as outras penas agrupadas para finalizar o cocar.

Nesta visita, podemos ter um olhar de como a cultura indi-
gena esta relacionada com os contetidos escolares. A partir do coti-
diano podemos verificar que o saber tradicional pode estar presente
em sala de aula.

Em relagao ao conhecimento matematico pode-se observar tal
saber a partir da constru¢ao do cocar pelo sabio da aldeia. A mate-
matica estd presente, por exemplo, na distribui¢ao das penas em
funcdo do tamanho, na relagao de simetria, no momento em que ele
separa por tamanho e posi¢ao que vao ser amarradas as penas; no
processo de contagem quando se agrupa as penas e vai amarrando
uma a uma; podemos também verificar as medidas de comprimen-
to, quando ele tira o tamanho da cabega com o fio e faz toda a volta
para verificar como as penas ficardao no cocar, verificando, assim, te-
mos as formas de circulo e circunferéncia. Todos esses aspectos sao
trabalhados nas disciplinas de matematica dentro da sala de aula.

Figura 3 - Momento da aplicacdo do material didatico em sala de
aula e explicagao da confecgao do cocar.

Fonte: Pesquisa de Campo, agosto 2018.
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As figuras 3 e 4, mostram que o entendimento da Matematica
na perspectiva Etnomatematica pauta-se como um instrumento de
reflexdo e compreensao da realidade indigena, buscando olhar seu
momento cultural e histérico no tempo presente e contextualizando
valores e o0 saber matematico tradicional de longa experiéncia e de
diferentes formulagdes praticas realizadas pelo povo.

Figura 4 - Relacdo do saber tradicional com o saber escolar

Circuferéncia

Diametro (r)

Circulo

Fonte: Pesquisa de Campo, agosto 2018.

A cultura propria do povo Kayapd é rica de ensinamentos
e manter a tradi¢do, os costumes e a lingua, sdo desafios a serem
superados, pois com o acesso abrangente da cultura do nao indio,
diante de tantas tecnologias, o compromisso de cada professor deve
ser de manter vivo os valores e tradi¢des no ambito educacional,
para que o aprendizado na comunidade indigena seja realizado
conforme as praticas culturais dos povos indigenas.

5. Consideragoes Finais

Um menino e uma menina agem diferentemente nao
em fung¢do de seus hormonios, mas em decorréncia de
uma educacao diferenciada (Laraia, 1986, p.20).

Identificar técnicas ou mesmo habilidades e praticas utilizadas
por distintos grupos culturais na sua busca de explicar, de conhecer,
de entender o mundo que os cerca, a realidade a eles sensivel, e de
manejar essa realidade em seu beneficio e no beneficio de seu grupo.
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Dentre essas varias técnicas, habilidades e praticas encon-
tram-se aqueles que utilizam processos de contagem, de medida,
de classificagao, de ordenacao e de inferéncia e que permitiram a Pi-
tagoras identificar o que seria a disciplina cientifica que ele chamou
de Matematica.

De acordo com RCNEI (1998), o estudo da matematica na
eperiéncia escolar indigena ¢ importante para possibilitar uma me-
lhor compreensao dos conhecimentos em outras areas do curriculo,
assim como permite a produgao de conhecimentos a partir de ma-
nifesta¢des culturais e linguisticas.

No que diz respeito ao conhecimento matematico para o en-
sino e aprendizado dentro da escola indigena, a etnomatematica
sse faz necessaria pela relevancia dos seus resultados. Aprendemos
com a relagdo saber escolar e saber da cultura, em situagoes que fa-
zem parte do cotidiano sem esquecer que sua cultura é rica de uma
sabedoria que pode ser inserida nos contetdos escolares.

Desta forma, na visao de liderangas indigenas, a escola e o
processo de formagao, relacionados ao ensino da matematica sao
importantes para a conquista da autonomia dos povos indigenas,
ou seja, para a promogao da autossustentagao dos povos e o esta-
belecimento de relagdes mais igualitarias com a sociedade nao in-
digena.

Sendo assim, os saberes tradicionais no cotidiano das aldeias
devem estar presentes na escola através de uma integracdo entre
atividades comunitdrias e atividades escolares, de modo a que a es-
cola seja um instrumento de integracao dos jovens com os velhos,
cujo conhecimento tradicional de valores, comportamentos, ativi-
dades ladicas e artisticas devem ser prestigiadas e assimiladas, pa-
ralelamente ao dominio de novos contetidos.

As atividades do cotidiano indigena evidenciam relagdes en-
tre o presente e o passado no uso da natureza da Matematica, a
educagao escolar indigena pode produzir didlogos entre a cultura
do povo e o conhecimento do kubén (ndo indigena), sistematizados
e incluidos na escola.

Os conhecimentos matematicos do povo Mebéngokre Kayapo
devem ser preservados e repassados a futuras geracoes para fazer
frente as mudancas que vem ocorrendo dentro da propria cultu-
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ra, seja ela por influéncia externa ou transformacoes necessarias da
vida.

Neste contexto, partilhar os saberes locais por meio de uma
relagao intercultural conduzidas nas orientagdes do processo de
aprendizagem relacionadas a Etnomatematica € buscar uma relagao
intensa de troca de saberes que valorizam conhecimentos distintos
sem hierarquizagao.
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ME BANHO KWYKRENDJA:
ALIMENTACAO TRADICIONAL INDIGENA
MEBENGOKRE-KAYAPO

Bekréti Kayapo
Claudio Emidio-Silva

Introducao

Este trabalho de pesquisa trata sobre os alimentos tradicionais
do povo Mebéngokre-Kayapd que sao utilizados em seu dia a dia
e também em momentos especiais, como, por exemplo, nas festas
tradicionais que acontecem nas aldeias. O alimento mais utilizado
nas festas tradicionais € o berarubu. O berarubu é feito de mandioca
ralada (Manihot utilissima). Depois, essa mandioca ralada é espre-
mida para sair o liquido e colocada em um cesto coberto com palha
de banana braba. Apds trés dias ja pode tirar do cesto e transformar
em alimento. O berarubu é bom misturado com peixe e carnes de
diversos animais.

Ha4 outro tipo de berarubu que é feito de mandioca também.
Os Mebéngodkre-Kayapo chamam de bero (um tipo de beiju). Para
fazer o bero pega-se a mandioca, tira-se a casca e coloca na dgua por
5 ou 6 dias para ficar mole. Depois de 5 ou 6 dias pode tirar da dgua
e colocar no sol até ficar dura. Depois é s6 socar no pilao até virar pd
e misturar com carne de trairao (Hoplias macrophthalmus) e carne de
porco-do-mato (Tayassu sp.)) assado no ki (fogueira) e entdo ja pode
comer. Além desses dois tipos, pode-se fazer o berarubu com milho
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(Zea mays) e com banana verde (Musa sp) para misturar com carne,
peixe etc.

Além desses alimentos mais utilizados nas festas, o povo
Kayap6 possui muitos outros alimentos produzidos nas rogas e co-
letados na mata. A pesca e a caca também ajudam a completar a
alimentacao dos Kayapo.

A escola da comunidade indigena Mebéngokre-Kayapd ne-
cessita de um material didatico para ajudar a fortalecer a sua cul-
tura, bem como para melhorar o ensino-aprendizagem dos alunos.
Além de orientagdes que dinamizem as aulas dos professores indi-
genas.

E muito importante a comunidade indigena Mebéngdkre-
-Kayapd manter a sua cultura, sobretudo no que diz respeito a sua
alimentagao tradicional, como, por exemplo, o berarubu, como ja
mencionamos, é alimentagao mais importante da comunidade indi-
gena Mebéngokre-Kayapo, pois esta ligada a uma série de tradigdes
que ndo podem ser esquecidas.

Nesse sentido, é urgente a necessidade de se construir ma-
teriais didaticos que retratem a cultura e a lingua Mebéngokre-
-Kayapé. Nas escolas Mebéngokre-Kayapo os professores nao in-
digenas que atuam na sala de aula utilizam material didatico que
nao ¢é da cultura Mebéngokre-Kayapd. O material didatico vem da
Secretaria de Educacio. E preciso que a escola Mebéngokre-kayap
adquira mais autonomia, no que se refere aos materiais didaticos
que circulam entre os professores e alunos.

As escolas Mebéngokre-Kayapd precisam de materiais que
abordem os diversos aspectos da cultura indigena. Neste sentido,
nos questionamos: 1) seria possivel o professor indigena construir
materiais didaticos de ciéncias para o ensino do 6° ano do Ensino
Fundamental sobre o tema da alimentagao tradicional Mebéngokre-
-Kayapd?; 2) quais os aspectos que podem contribuir para a elabo-
ragao de um material didatico especifico para a escola indigena Me-
béngokre-Kayapo dentro da disciplina de Ciéncias; 3) Qual o papel
dos mais velhos no desenvolvimento de um projeto que tem como
tema a alimentacao tradicional? 4) Como uma Cartilha Educativa
sobre a alimentacao tradicional Mebéngokre-Kayapo na disciplina
ciéncias da natureza pode ser utilizada no ensino de estudantes Me-
béngokre-Kayapo do 6° ano do Ensino Fundamental?
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Buscaremos responder os questionamentos elencados acima
a partir da construgao e aplicagao de uma cartilha educativa sobre a
alimentacgao tradicional desenvolvida no sexto ano da Escola Indi-
gena Tuto Pombo.

1. Revisdo da Literatura Sobre a Alimentacao
Mebéngokre-Kayapd

Para o povo Kayapo as rogas sao imprescindiveis para a sua
sobrevivéncia. Robert, et al. (2012) trazem uma importante discus-
sao sobre o assunto em seu artigo. Eles postulam que vem havendo
uma série de modifica¢des na forma como os Kayap6 vem desen-
volvendo essa atividade. Os autores afirmam, ainda, que essas mo-
difica¢cdes vém ocasionando efeitos diretos nos sistemas tradicionais
de agricultura e da forma como as populagoes tradicionais utilizam
seus recursos naturais. Entre esses fatores estao os “conflitos ter-
ritoriais, disputas pelos recursos naturais, migragoes, crescimento
demografico, frentes de desmatamento, politicas publicas” diversas
além de frentes de expansao e exploracao dos recursos naturais.

Como efeito dos fatores elencados acima, acontecem a “ho-
mogeneizagao das espécies cultivadas e das técnicas agricolas, de-
pendéncia maior do mercado, relagdes acentuadas com a cidade,
uniformizacdo dos modelos e gostos alimenticios, entre outros”.
Também os autores mencionam que mudangas nesse sistema po-
dem ocasionar uma “erosdo dos conhecimentos e das espécies” que
constituem sua sociobiodiversidade.

Apesar disso, todos esses povos e comunidades tradicionais
(indigenas e ndo indigenas) continuam a realizar seus cultivos, com
uma variedade incrivel de plantas, com diversas finalidades: ali-
mentos, remédios, fibras, para atragao de fauna, para produzir arte-
fatos com a flecheira, por exemplo, que € utilizada para as flechas,
entre outros usos.

A preocupagao maior deve ser em relacao as transformagoes
que passam essas populacdes, que na atualidade detém e geram a
maior porcentagem dos recursos agroecoldgicos da regiao Amazo-
nica, tanto no Brasil quanto nos paises vizinhos na Pan-Amazonia.
Entre as transformagdes que essas populac¢des sofrem estd a perda
da biodiversidade e dos conhecimentos a ela associados que foram
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desenvolvidos ao longo do tempo. Com a globalizagao e a inser¢ao
dessas sociedades no mercado capitalista, a pergunta que se faz é:
esses conhecimentos, bem como as plantas nao poderdo se perder
para sempre, sem mesmo ter tido a chance de serem pesquisados e
ampliado seus potenciais?

Do ponto de vista juridico, algumas poucas medidas foram
implementadas, como a criagdo de reservas de diversos tipos. No
entanto, a quantidade de conhecimentos, praticas e plantas sao
imensas e essas agoes nao dao conta dessa protecao. Por outro lado,
a corrosao desses recursos e conhecimentos sao perdidos quase que
diariamente, basta ver os indices de desmatamentos e outros impac-
tos ambientais que vem sofrendo toda a Amazonia brasileira.

Com relagao aos povos indigenas temos dois problemas: 1) ha
mais de uma década poucas terras indigenas tém sido homologadas,
e raros sao os casos de novos estudos e os que estavam em curso nao
sao finalizados, com a “Operagao Tartaruga” dos governos'; 2) Pou-
cas sdo as politicas publicas, ou mesmo inexistentes, para a maioria
dos povos indigenas, para que protejam suas terras e seus recursos
da agrobiodiversidade. Dessa forma, nao ha estudos relevantes com
as comunidades indigenas para que estas possam, nao apenas man-
ter o que ja sabem, mas fornecer a possibilidade de um dialogo com
a sociedade nao indigena (em pé de igualdade), e com outros povos,
para que ampliem seus repertorios, para que faga trocas de sementes
e de conhecimentos sobre a agrobiodiversidade, entre outros.

Para Diniz (1962, p. 12) que fez um levantamento junto ao
povo Kayapo no século passado, nos traz as seguintes informacoes
sobre a agricultura:

A agricultura se baseia na derruba e queima da mata.
A derrubada, a plantagdo e a capinagao sao feitas com
instrumental de ferra. A derruba e a queima sao feitas
na estacao seca e a plantagao com o inicio das chuvas.
Na regiao a época chuvosa propriamente dita, vai de
meados de outubro a meados de abril. Em setembro

1 Operagao Tartaruga é o nome que se da (de forma nao oficial) as operagdes da Funai que
nao agilizam a finalizacdo dos processos em cursos das homologagdes das terras indigenas;
nao viabilizam novos estudos, nas quantidades que sao solicitadas; desvinculam os convé-
nios internacionais que ajudam a contratar técnicos para fazerem os estudos solicitados; e
amarra, de uma forma geral todos os processos para que nao sejam finalizados e que, dessa
forma, nao cheguem nas maos dos presidentes (Dilma Rousseff; Michel Temer e Jair Bolsona-
ro) para sua homologacao final.



Formagao de Professores Mebéngokré { Interc:lltélerﬂiigzgi,s"l;;r;'i)lr)iglidade} 171
comecam as primeiras chuvas. O trabalho agricola é
cooperativo e interfamilial.

Os Gorotire estdo cultivando ambas as espécies de
mandioca, a brava (Manihot utilissima, Pohl), e a mansa
(Manihot aipi, Pohl), tendo predominancia a primeira.
A batata doce (Ipomoea batatas, Lam.) e o cara (Disco-
rea sp), sao cultivados em larga escala, sendo mesmo
o principal alimento da dieta cotidiana. Em propor-
¢des bem desenvolvidas cultivam a fava e o arroz. Ao
lado dessas plantagdes, em menor escala dedicam-se
ao plantio de abdbora, inhame, cana de agticar, milho,
mamao, bananas, etc.

Ja no século passado o autor apontava que a farinha, comega-
va a aumentar a sua produgao para alimentar pelos grupos locais,
provavelmente devido ao aumento da populacgao e devido a vida
mais sedentaria, que estava se constituindo com maior densidade,
naquele momento. A técnica da produgao da farinha era e continua
sendo igual a de outros povos indigenas: 1) as raizes sao colocadas
na agua para liberar parte do seu veneno, por alguns dias; 2) um
pouco mais moles as raizes sao levadas para ralar e ser prensadas
para separar a massa da agua (tucupi) e libera-se mais um pouco do
veneno. Nesse processo, o tipiti e as esteiras de talos de buriti nao
eram utilizados, sendo usados apenas no circulo doméstico, quan-
do processam pouca mandioca para fazer farinha. Em detalhamen-
to do processo o autor registrou o seguinte:

Empregam a prensa de madeira, feita de paus super-
postos formando um quadrado, apoiados por quatro
esteios em cada angulo. A polpa é depositada no qua-
drado, forrado internamente por folhas de palmeiras;
pedagos de madeira sdo colocados em cima, sendo es-
premida. O tucupi, liquido extraido da polpa prensa-
da, nao é aproveitado como condimento. A “prensa”,
antes desconhecida para os kayapd, é muito difundida
na area do médio Xingu. Préximo as rogas estao as “ca-
sas de farinha”. Estas servem de morada e de fabrica,
af estdo os apetrechos necessarios para o trabalho: for-
no, cocho, ralo, etc. O forno de ferro, fornecido pelo
posto, é depositado sobre uma armagao de “pau a pi-
que” embutida de barro (taipa), na qual é feito o fogo
para cozimento da farinha (Diniz, 1962; p.12-13).
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Com relagao a caga e pesca 0 autor nos traz o seguinte:

Na pesca empregam arco e flecha, anzol de ferra com
linha comum ou de nylon, além do uso do timb6 (Der-
ris sp). Esta tltima pratica consiste no envenenamento
de peixes, que em geral é bem sucedida, uma vez que
é usada na estacdo seca e € técnica coletiva. Os peixes
mais comuns sao o trairao (Erythrinidae), piau (Lepori-
nidae), piranha (Serrasalmidae), peixe-cachorro (Chara-
cidae), etc.

Na caga, arco e flecha ou borduna estao em desuso. O
rifle e a cartucheira sdo empregados. Grande niumero
de individuos ja possuem estas armas. Os animais ca-
¢ados em maior quantidade, sao a anta (Tapirus terres-
tris), porco-do-mato (Tayassu albirostris), porco-queixa-
da (Tajassu), varias espécies de veado, principalmente
o campeiro (Cervidae), tatu (Dasypodidae) e o jabuti
(Testudo tabulata). Os passaros sdao mutum (Crax sp.),
jacu (Penelope sp.), arara-vermelha (Ara chloroptera), a
arara-preta (Ara araraoma).

Essas duas atividades associadas aos produtos da hor-
ticultura (principalmente a batata, o cara e a macaxei-
ra) e da coleta (mel, palmito, frutos, etc.), formam a
base alimentar dos indigenas (Diniz, 1962; p.13-14).

Neste trabalho, vamos tratar sobre a forma que essas ativida-
des de subsisténcia tém se estabelecido atualmente e quais os pro-
dutos que os kayapd tém consumido, especialmente os produzidos
oriundos das rogas, os produtos da caga e da pesca. As mudangas
que ocorreram nas ultimas décadas foram drasticas e refletem em
suas formas de usar e processar o alimento.

Procuramos nos inspirar também nos trabalhos de Sandra
Maria Machado (Machado, 1992a, 1992b, 1992c), que publicou al-
guns materiais pelo Museu Goeldi sobre o urucum, a agricultura
Kayapo e a caca e alimentacao Kayapo, trazendo varios elementos
de suas observagoOes para a escrita de forma clara, objetiva e de facil
assimilagdo para estudantes indigenas e nao indigenas. E como tra-
tou de temas vivenciados pelo povo Kayapd-Mebéngokre tem uma
boa aproximagao ao nosso estudo.

Para a construgao deste projeto, além do olhar indigena so-
bre os contetdos explorados para serem tratados na escola Mebén-



Formacio de Professores Mebéngokté { Interc:lltélerﬁiigzgz,s{(e;r;i);iglidade} 173

gokre, seguimos também, as orientagdes de Brasil (2002, p.9) no que
se refere a formagao dos professores indigenas e seus muitos desa-
fios, sobretudo os relacionados a sua formagao. Para tanto, focamos,
principalmente, nas questoes elencadas a seguir: 1) a “preparacao
de professores Indigenas no magistério intercultural”, tanto em ni-
vel médio como em nivel superior; 2) Os professores precisam a
educagao bésica ao mesmo tempo em que realizam a “formagao no
magistério intercultural de nivel médio completar e superior” para
assim exercer da melhor forma possivel as suas atividades enquan-
to professores da escola indigena; 3) Os Orgaos governamentais
(federal, estadual e municipal) nao tratam da questao da formagao
dos professores indigenas com seriedade, fazendo com que as a¢des
de formagao continuada e de primeira formagao nao acontegam,
ou acontecam muito lenta e esporadicamente; 4) As dificuldades
de desenvolvimento da autonomia dos professores indigenas que
¢ essencial para que se tenha “uma escola indigena de qualidade,
especifica, diferenciada, bilingue e intercultural”, para que estes as-
sumam a escola tanto como professores quanto como gestores;

Ainda seguindo Brasil (2002, p.9), para que a escola possa con-
tribuir com “o processo de autodeterminagao dos povos indigenas,
afinada com os seus projetos de futuro, é fundamental a criacao de
novas praticas de formagao” organizadas e entendidas de tal jeito
que possa “permitir aos professores indigenas atuarem, de forma cri-
tica, consciente e responsavel, nos diferentes contextos nos quais as
escolas indigenas estio inseridas”. E preciso haver: 1) mudanga de
paradigma onde a escola era uma imposi¢ao do Estado e agora passa
a ser uma reivindicacao dos povos indigenas € preciso criar “formas
de relacionamento com os demais segmentos da sociedade brasilei-
ra”; 2) As escolas que os povos indigenas desejam e tém direito, de-
vem se constituir em “um projeto definido de acesso a determinados
conhecimentos acumulados pela humanidade e de valorizagao, pes-
quisa, registro e sistematizagao de praticas e saberes tradicionais”; 3)
E preciso que a escola tenha metodologias especificas e adequadas,
em suas linguas de origem e no portugueés (para as que assim de-
sejarem). Destaca-se, ainda, que as escolas indigenas devem possuir
também “processos proprios de ensino e aprendizagem, de calenda-
rios diferenciados e de materiais didaticos especificos”, para que ela
realmente possa servir ao povo no contexto em que esta inserida.

Brasil (2002, p. 9) afirma também, o atual projeto de escola in-
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digena desejada e a formagao do professor indigena que deve atuar/
organizar essa escola:

Nesse contexto, a formacao de professores indigenas
passou a ser uma condigao da educacao intercultural
de qualidade. E o professor indigena quem, em muitas
situagdes, responde, perante outros representantes poli-
ticos, pela mediagao e interlocugao de sua comunidade
com o mundo de fora da aldeia. E transforma os ele-
mentos culturais, econdmicos e cientificos oriundos des-
sa relacdo em conhecimento sistematizado para a escola
intercultural. Seu perfil vem sendo construido de forma
diferente em cada comunidade, expressao de suas par-
ticularidades culturais, suas histérias de contato, seus
modelos de organizagao social e seus projetos de futuro.
Mas cabem a eles tarefas comuns em muitos aspectos
de suas competéncias profissionais que estaremos dis-
cutindo ao longo deste documento. Aos sistemas de en-
sino, responsaveis pela oferta de programas de forma-
¢ao, cabem o respeito e o incentivo as novas praticas de
atuacao profissional, que permitam ao professor indige-
na responder aos anseios das comunidades indigenas
dentro dos novos parametros e consensos da educagao
escolar indigena no Brasil. (BRASIL, 2002; p. 9).

Outro critério que utilizamos a partir de Brasil (2002; p.66)
no que concerne a producao de materiais didaticos, diz respeito a
atividade de pesquisa como uma das principais atividades para a
construcao de livros, cartilhas, videos, mapas, CDs etc., em trabalho
conjunto com os seus assessores. O texto traz que muitos professo-
res indigenas nem sempre dominam todos os aspectos de sua cul-
tura, haja vistas que na maioria das vezes sao os especialistas que
detém esse conhecimento, como, por exemplo, os raizeiros, os pajés,
as parteiras, os que conhecem as plantas medicinais ou animais me-
dicinais e assim por diante.

Desta forma, o trabalho de pesquisa passa a ser fundamental
para conhecer esses saberes dos especialistas. Cabe ao professor apos
a pesquisa sistematizar os dados, verificar quais podem compor o
material didatico e de que forma ele serd apresentado em tais obras.

O professor pode também desenvolver metodologias de pes-
quisas a serem realizadas junto com seus educandos. Professor e
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aluno realizam a pesquisa de campo na sua comunidade e depois
sistematizam na sala de aula os dados coletados.

O professor pode a partir da pesquisa aumentar o seu saber
e relacdo a conhecimentos especificos, aprofundando temas, dis-
cutindo com seus educandos e com a propria comunidade sobre
classificagOes, valoriza¢do de conhecimentos e préticas, o que pode
ou nao fazer com as informagoes culturais, o respeito a elas e a sua
importancia de ser guardada na memoria.

Muitos conhecimentos, como, por exemplo, os ligados a espi-
ritualidade ndo podem ser divulgados e isto o professor indigena,
mesmo pertencente aquela cultura, deve respeitar essa restrigao.

A comunidade cabe, assim, definir o que pode e deve
ser registrado e divulgado de sua propria cultura, as
linguas em que isso deve ser feito, além de refletir so-
bre a politica interna de produgdo e divulgagao inter-
cultural (Brasil, 2002, p. 66).

O professor pode comecar a pesquisa junto a sua comunida-
de, mas nao precisa se limitar a esse contexto.

A pesquisa também se dirige a temas que nem sem-
pre sdo de dominio daquela comunidade, nem parte
de sua memoria social, mas podem constituir objeto
de interesse, curiosidade e estudos diversos. Sao pes-
quisas sobre conhecimentos de interesse cientifico, cul-
tural e histdérico prdoprios a outras culturas humanas,
desenvolvidas nas etapas presenciais, permitindo a
elaboracao de outra ordem de materiais didaticos rela-
cionados com os temas transversais e com as questoes
interculturais dos programas curriculares das escolas
indigenas (Brasil, 2002, p. 66).

Segundo Brasil (2002, p. 66), atualmente, com as facilidades
de comunicagdo e de deslocamento entre as comunidades é possivel
implementar praticas pedagogicas de intercambio entre comunida-
de. Por exemplo, realizar viagens de visita a outras comunidades e/
ou a outras terras indigenas. E possivel, ainda, fazer visitas a terras
indigenas de outros povos. O objetivo dessas viagens seria de re-
gistrar informagdes sobre conhecimentos indigenas de seu campo
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de interesse. Existem povos em diferentes lugares que passam por
situagOes histdricas semelhantes e a troca de experiéncia pode aju-
dar muito e encontrar solugdes para problemas ou situagdes seme-
lhantes.

A pesquisa que se debruga sobre a interculturalidade pode
ajudar a pensar situagdes em conjunto, tanto com outros povos
quanto na relagao dos povos indigenas com a sociedade envolvente.

Como vimos, as pesquisas dos conhecimentos que fa-
zem parte do patrimonio intelectual e cultural dos pro-
prios professores ou que lhes sdo significativos para
0 acesso a novos conhecimentos, assim como o esta-
belecimento de novas conexdes interculturais, devem
ser incentivadas e planejadas nos cursos de formagao,
podendo ser desenvolvidas nas etapas presenciais ou
nao-presenciais (Brasil, 2002; p.66).

Também utilizamos o RCNEI (Brasil, 1998; p.24) como referén-
cia para pensar a escola indigena e realizar o nosso projeto dentro dos
principios da educagao escolar indigena. Nas tltimas décadas, em
todo o pais, a escola foi aos povos sendo assumida pelos povos indi-
genas a partir de seus movimentos, implicando aumento de sua au-
todeterminagao e com o povo Mebéngokre-Kayapd nao € diferente.

Quando os principios da educagao escolar indigena sao vi-
venciados na pratica, a partir também da interculturalidade, ¢é
possivel haver um didlogo de saberes onde os conhecimentos da
comunidade podem se articular com os conhecimentos cientificos
escolares. Quando essas experiéncias sao divulgadas a sociedade
externa pode conhecer mais as comunidades indigenas, diminuin-
do preconceitos e se aproximando cada vez mais das sociedades
indigenas, com respeito mutuo.

Parte do sistema nacional de educacao, a escola indi-
gena ¢ um direito que deve estar assegurado por uma
nova politica publica a ser construida, atenta e respei-
tosa frente ao patrimonio linguistico, cultural e inte-
lectual dos povos indigenas. Esse esfor¢o de projetar
uma nova educacgao escolar indigena so6 sera realmente
concretizado com a participacao direta dos principais
interessados — os povos indigenas, através de suas
comunidades educativas. Essa participagdo efetiva,
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em todos 0os momentos do processo, nao deve ser um
detalhe técnico ou formal, mas, sim, a garantia de sua
realizacdo. A participa¢do da comunidade no processo
pedagdgico da escola, fundamentalmente na definigao
dos objetivos, dos contetidos curriculares e no exerci-
cio das praticas metodoldgicas, assume papel neces-
sario para a efetividade de uma educacao especifica e
diferenciada. (Brasil, 1998; p.24).

Houve, portanto, a necessidade de que o projeto fosse desen-
volvido na comunidade, com as pessoas da comunidade, com os
conhecimentos dos velhos em didlogo intercultural com os conhe-
cimentos escolares, para ser utilizado também na escola da aldeia.
Desta forma, os materiais produzidos contaram com a participacao
de varios membros da comunidade, satisfazendo a necessidade de a
educagao escolar indigena ser comunitaria e intercultural.

A aplicacao do material foi realizada na lingua materna e o
material produzido (cartilha) foi nas duas linguas: Portuguesa e ma-
terna, trazendo a discussao sobre assuntos ligados ao conhecimento
tradicional local da comunidade, contemplando, desse modo, a ne-
cessidade de a educagado escolar indigena ser bilingue, especifica e
diferenciada.

A seguir, vamos detalhar como foram estabelecidos os proce-
dimentos metodologicos.

2. Pocedimentos Metodologicos Para o
Desenvolvimento do Projeto Sobre a Alimentacao
Kayapo

Para a realizacdo deste projeto de pesquisa dividimos o traba-
lho em fases, estabelecidas da seguinte forma:

12 Fase - Chamamos de exploratéria, pois foi o mo-
mento em que foram realizadas as leituras sobre a
producio existente acerca da alimentacdo tradicional
Kayapé. Também foram feitas entrevistas e conversas
com os mais velhos da aldeia sobre o tema. Destaca-se
que este momento da pesquisa foi registrado através
de filmagens, de fotografias e de anotagdes no diario
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de campo. Nesta etapa da pesquisa come¢amos a re-
gistrar os saberes tradicionais sobre o tema: a alimen-
tacdo tradicional indigena Mebéngdkre-Kayapé;

22 Fase - Nesta fase, iniciamos a elaboracdo de mate-
riais didaticos (cartilha e jogos) sobre o contetdo: ali-
mentacio tradicional Mebéngdkre-Kayapé. Esse mate-
rial foi elaborado tendo como publico-alvo os alunos
do 62 ano do Ensino Fundamental da Escola Indigena
Tuto Pombo. Nesta fase, também se deu continuidade
a pesquisa de campo com os mais velhos;

32 Fase - Aplicacdo do material didatico. Nessa fase da
pesquisa foram realizadas atividades na escola com os
alunos do sexto ano. Foram feitas varias aulas aplican-
do o material proposto sobre a alimentagao tradicional
indigena Mebéngokre-Kayap6. Neste momento, procu-
ramos a ajuda dos mais velhos, onde conseguimos re-
alizar uma demonstracdo de como eram realizadas as
cacadas e pescarias e tivemos, ainda, a oportunidade
de realizar algumas aulas praticas, onde os estudantes
puderam experienciar desde a colheita dos alimentos
até a sua preparacdo para o consumo. Os estudantes
participaram de todas as atividades produzindo textos
e desenhos sobre o assunto. Destaca-se também que
esse momento foi todo registrado (fotografias e filma-
gens com celular);

42 Fase - Nesta fase, houve a sistematizacdo de todos
os materiais que conseguimos obter com a ajuda dos
mais velhos, na pesquisa e durante a aplicacdo das ati-
vidades sobre o assunto com os estudantes da esco-
la indigena. Nesta etapa, também houve uma sociali-
zacdo do que estava sendo produzido no I Seminario
Cientifico-Cultural do Povo Kayap6-Mebéngdkre;

52 Fase - Elaboracdo deste artigo cientifico. Aqui se
descreve toda a trajetdria desenvolvida desde a esco-
lha do projeto até a sua conclusio final;

62 Fase - Nesta fase, houve a socializacdo da pesquisa
por meio da Defesa de TCC, onde apresentamos o tra-
balho desenvolvido para os professores avaliadores.
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3. Resultados do Projeto Sobre a Alimentacao
Tradicional Indigena Mebéngokre-Kayapo

Durante o desenvolvimento do projeto foi possivel obter al-
guns resultados diretos e indiretos. Os indiretos dizem respeito ao
envolvimento dos estudantes nas aulas, dos mais velhos que foram
convidados para ajudar a desenvolver o projeto, participando com
0s seus saberes na proposta apresentada. Os resultados mais dire-
tos consistem na producao da cartilha, a participacao do professor
Mebéngokre (primeiro autor) em eventos de educagao Kayapo, e a
experiéncia em trabalhar de forma diferenciada na escola indige-
na, com materiais e metodologias mais alinhadas com a cultura do
povo Mebéngokre.

3.1 O material didatico produzido:

Apbs a realizacao da pesquisa com os mais velhos sobre
como sao as rogas e seus produtos, realizamos a construgao dos
materiais didaticos e orientagcdes de como seria a aplicagdo deste
material para os estudantes do sexto ano. A imagem a seguir mostra
a capa da cartilha construida e uma parte do jogo de memdoria dos
alimentos tradicionais. A cartilha foi construida com os desenhos
produzidos pelo primeiro autor e organizados de forma didatica
para que pudesse ser aplicada em sala de aula.

Também foram construidos jogos pedagdgicos com esse
tema. O primeiro jogo foi o jogo da memdria onde apresentamos
alguns tipos de alimentos Mebéngokre. O segundo jogo foi também
outro jogo da memoria. Este jogo da memoria, por sua vez, traz por
tematica os animais que servem de alimento para os Kayapo-Me-
béngokre. Este ultimo, inclusive, foi apresentado, juntamente com
parte do projeto de pesquisa no evento I Semindrio Cientifico-Cul-
tural do povo Kayapd-Mebéngokre da Universidade do Estado do
Para (UEPA), Nucleo de Formagao Indigena (NUFI), Plano Nacional
de Formagao Docente para a Educagao Basica (PARFOR), Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena, com o apoio da Universidade
Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa) e da Prefeitura de Sao
Félix do Xingu, que ocorreu no meés de outubro, em Sao Félix do
Xingu, na sede do Sindicato dos Trabalhadores em Educacao Publi-
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ca do Para (SINTEPP), durante todo o dia 4 de outubro de 2018, com
a participagao de professores e estudantes da regiao e da Unifesspa.

As imagens a seguir mostram o jogo de memoria e os demais
produtos apresentados no evento citado acima.

3.2 Aplicacao do tema sobre a alimentacao tradicional
Mebéngokre na escola indigena

Imagem 1 - A cartilha sobre a alimentagao tradicional Mebéngdkre
e 0 jogo da memoria dos alimentos tradicionais.

Fonte: Bekroti Kayapo, 2018.
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Imagem 2 - Imagens dos trabalhos apresentados (o jogo de
memoria dos animais que servem de alimentagao e parte do
projeto sobre a alimentagao tradicional indigena Kayapo-
Mebéngokre), no I SEMINARIO CIENT{FICO-CULTURAL DO
POVO KAYAPO-MEBENGOKRE.

Fonte: Bekroti Kayapo, 2018.

Durante a aplicagdo do tema sobre os alimentos tradicionais
do povo Mebéngodkre os estudantes fizeram muitas produgdes, falas,
desenhos, textos e atividades praticas. A figura 3, a seguir, mostra as
produgoes dos alunos onde trazem textos e desenhos relacionados
a alimentacao Mebéngokre. Observa-se que algumas criangas estao
ainda no processo de alfabetizagdo e para elas é muito importante po-
derem representar o que conhecem através dos desenhos. As criancas
mais adiantadas conseguem produzir frases ou relacionam os nomes
dos alimentos tanto na lingua Mebéngokre quanto na lingua portu-
guesa. Os desenhos representam os alimentos mais comuns na co-
munidade, tanto oriundos das rogas como coletados na floresta.

Os desenhos mostram a estética que as criancas utilizam
para representar os elementos do ambiente em que estao inseridos,
mostrando formas e cores de sua realidade. Desenvolver essas ha-
bilidades é de suma importancia para esses aprendizes que quando
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adentram a escola e passam a ter contato com outras formas de co-

nhecimentos ndo deixem as suas prdprias cultura e estética.

Imagem 3: Painel dos Desenhos sobre os alimentos da roga a partir
das concepg¢oes dos estudantes Mebéngdkre.

Fonte: Bekroti Kayapo, 2018.
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Imagem 4: Painel de Fotografias mostrando diversas atividades na
aldeia e na escola sobre a alimentacao tradicional Mebéngokre. A
pesca com arpao; atividades praticas com os alunos relacionadas a
colheita na roga; as atividades em sala de aula com a produgao de
textos e desenhos; observagdes da cultura do alimento na aldeia.

Fonte: Bekroti Kayapo, 2018.

As fotografias acima, além da imagem aérea da aldeia mos-
tram momentos importantes relacionados aos alimentos que sao
consumidos pelo povo Mebéngokre. Na imagem do canto superior
esquerdo, trata-se de uma fotografia de um jovem pescador com
seus produtos da pesca do dia, incluindo, peixes e um pequeno ja-
caré. As seis fotografias do canto superior direito mostram momen-
tos na roca com os estudantes, em uma aula pratica sobre a alimen-
tagdo Mebéngokre. Em uma das imagens sao mostrados também os
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coqueiros no entorno da aldeia que servem também de alimento.
Nas duas fotografias logo abaixo observa-se o registro da aplicacao
do material didatico em sala de aula. E, finalmente, nas duas foto-
grafias do canto inferior direito ¢ mostrado o importante trabalho
das mulheres em seus afazeres de produgao dos alimentos que sao
consumidos pela comunidade.

A seguir, apresentamos duas historias produzidas pelo pri-
meiro autor, que foram utilizadas em sala de aula. A producao de
textos proprios pelos professores indigenas ¢ uma importante fer-
ramenta para desenvolver a autonomia dos professores. Tais estra-
tégias ajudam muito também na prépria autonomia do professor e
da escola indigena. Colocar no papel as narrativas do povo Mebén-
gokre pode ser uma opcao na produgao de materiais pedagogicos
importantes de serem utilizados em sala de aula, uma vez que a
escrita ¢ um dos principais meios de comunicacao da escola. Mas,
manter a oralidade na contagao de histdrias relacionadas aos mitos
de origem e da filosofia Mebéngdkre ¢ uma opgao extremamente
valida também que nao pode ser abandonada.

Texto 1:

A HISTORIA DA ORIGEM DA ALIMENTACAO
TRADICIONAL INDIGENA MEBENGOKRE

Um rapaz foi a mata a procura de sua sobrevivéncia. Quando
ele voltou da mata, de repente, viu uma menina india que se sentou no
meio do caminho. Ele a viu de longe e foi se aproximando até chegar
bem perto dela para ver direito a menina india, e falou: ‘vou levar essa
menina para mim, ela vai ser minha mulher’. E ele pegou a indiazinha
e foi até a aldeia onde ele mora para ela morar junto com o rapaz que a
trouxe para sua aldeia, ou seja, como mulher dele. Quando ele trouxe
a menina india, para a casa da familia dele, pegou uma cabaga, cortou
um pedago para colocar a menina dentro, enquanto ia na mata buscar
a caga para comer. Ele colocou a menina na cabaga para ninguém ver
ela. O rapaz ficou muito preocupado com a menina que ele trouxe
da mata para ele, ou seja, a india Nhakpokti que desceu do céu. Ele
colocou a menina Nhakpokti em um lugar onde ninguém podia veé-la.
A preocupacdo do rapaz era para que ninguém visse a mulher dele
enquanto viajava, para qualquer lugar. Quando ele saia da aldeia por
qualquer motivo ou para as cagadas ele jogava a cinza ao redor dela,
para ninguém ver a mulher dele. Até mesmo a sua mae, pai, avo, tia,
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irma também nao podiam ver a mulher do rapaz. Todas as vezes que
ele chegava da mata, ele perguntava se ninguém havia mexido em suas
coisas, que estavam guardadas em um determinado lugar. A mae dele
sempre respondia: ‘ndo, ninguém mexeu em nada nao das suas coisas
que vocé guardou ai’. Sempre que chegava de viagem ele perguntava
a ela desse jeito, e sempre a mae respondia assim para o seu filho. No
outro dia, ele foi cacar de novo na mata, e algumas das tias dele falou
com a mae do rapaz. Falou assim: ‘vimos varias vezes o seu filho falar
com alguém dai nesse lugar onde ele estd’. Foi assim que a tia do rapaz
falou com a mae dele; que ele tinha colocado uma menina indiazinha
numa cabaga. A sua irma que ouviu a conversa, foi 14 no lugar e abriu a
tampa da cabaca. A moca se levantou e ergueu a cabeca e olhou para a
mae do rapaz, que estava proximo. Depois ela fechou de novo a tampa
e falou: ‘E com ela que o seu irmao sempre falava todas as noites; agora
descobrimos; vamos esperar ele chegar da cagada’. Pouco tempo depois
ele chegou e falou: ndo mexeram em nada aqui? ‘Nao, ninguém mexeu
nada ai meu filho’. Respondeu a mae do rapaz. Quando ele viu que
alguém tinha mexido, ele falou: ‘Nao acredito; alguém mexeu na tampa
da cabaga’. Todos ficaram calados. Nao responderam nada. A noite a mae
falou com seu filho, e falou assim: ‘Filho nds sabemos que vocé trouxe
uma menina para nossa casa; agora, ela vai ficar junto com nos, ela vai
ser minha nora e serd a sua esposa meu filho, vocé entendeu?’ Foi assim
que a mae do rapaz falou com seu filho. O nome da menina que foi pega
pelo rapaz é a Nhakpokti, e é a india mais bonita da tribo. A Nhakpokti
passou a ficar para fora da cabaga junto com a familia do rapaz, ou seja,
com o seu marido. E quem cuidava da Nhakpokti, era a mae do rapaz.
Ela sempre fazia a pintura corporal nela, pintava o rosto dela de urucum
e era todos os dias para que ela ficasse sempre bem bonita. Em pouco
tempo a Nhakpokti teve um filho homem. No dia seguinte ela falou com
seu marido para que eles fossem a mata procurar uma arvore chamada
wange e eles a acharam 1a dentro da mata. Ela falou com seu marido, para
que ele pudesse esperar por ela por algumas horas. A Nhakpokti subiu
para o céu para trazer a alimentacao tradicional indigena Mebéngokre
como batata, banana, mandioca, inhame, macaxeira etc. Agora todas
as familias Mebéngokre ja possuem varios tipos de alimentos nas suas
rogas que a Nhakpokti trouxe para a populagao da tribo. Foi assim que a
india Nhakpdkti trouxe a alimentagao tradicional para esta terra e esta é
a origem da nossa alimentagao tradicional indigena Mebéngokre.

Autor: Bekroti Kayapo
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Texto 2:

O jabuti
O jabuti vive na mata e gosta de um ambiente que tem muita fruta.

A alimentacdo do jabuti sdo as frutas como: caja, mamao-do-mato,
jenipapo e as folhas.

O jabuti se reproduz no chao da floresta e coloca seus ovos em tocas
na areia e de preferéncia embaixo de galhadas.

Na época da festa do jabuti os Mebéngokre vao até a mata caga-los.
Como os Mebéngdkre sabem quais as frutas os jabutis gostam de comer
e sabem, também, onde se localizam as arvores que dao essas frutas
eles vao procurar embaixo delas para acha-los e trazé-los para a festa.

Historia do jabuti

Em certo dia o jabuti estava em sua toca quando a onga apareceu e
falou o seguinte:

- Senhor jabuti, eu trouxe uma boa noticia.

- Sim, pode entrar.

Respondeu o jabuti.

- Vamos competir?

- Como assim?

Respondeu o jabuti. A onga falou:

- Vamos competir para ver quem ¢ o vencedor.

Af ojabuti pediu para que a onga entrasse primeiro na toca. A onga
entrou, e falou com o jabuti.

- Vamos competir para ver quem é o melhor?
O jabuti disse o seguinte:

- Vamos fazer assim: vocé fica aqui trés dias na toca sem comer e
beber agua e depois eu fico. Quem aguentar mais ganha.

E, assim fizeram a competigao. Primeiro ficou a onga, na toca. Pas-
sou o primeiro dia e o jabuti veio ver como estava a onga.

- Senhor onga, esta vivo?

A onga respondeu la da toca:
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- Sim, estou bem vivo.

Passou o segundo dia e o jabuti veio novamente e falou com a onga
la de fora:

- Senhor onga, ainda esta vivo?
- Sim, ndo estou com fome e nem com sede.
A onga respondeu muito baixinho.

No terceiro dia, o jabuti veio novamente aonde a onga havia ficado
e falou:

- Senhor onga, ainda esta vivo?

Como a onga ndo respondeu, o jabuti entrou na toca e descobriu que
ele havia morrido de fome e de sede.

Essa é a historia do jabuti e da onga.

Autor: Bekroti Kayapo

4. Consideragoes Finais

Este projeto foi de extrema importancia para a comunidade
Mebéngokre-Kayapo de duas formas: a) nos resultados apresentados
com a constru¢do dos materiais didaticos, e; b) com a metodologia
desenvolvida para a escola indigena a partir do didlogo de saberes,
entre os conhecimentos cientificos e os conhecimentos escolares.

Ao trazer a questdao da alimentagao para a sala de aula e ao
mesmo tempo tirar o aluno da sala de aula para a aldeia, conseguiu-
-se, desse modo, dinamizar a escola como um todo e consequen-
temente a comunidade. O envolvimento da comunidade na escola
indigena, além de valorizar os seus saberes, promove uma dinamica
de responsabilidade e de participacao.

Os materiais produzidos e aplicados em uma escola Mebén-
gokre-Kayapo podem muito bem ser utilizados em outras escolas,
além de continuar desenvolvendo a metodologia que foi utilizada.
Assim outros professores e outras comunidades podem contribuir
com seus saberes apresentando novas tematicas, novas perspectivas
sobre o projeto e até a partir dele desenvolver outros projetos.

Conseguimos através da aplicagao desse projeto mostrar que o
professor indigena tem perfeitas condi¢des para desenvolver projetos
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na educagao escolar indigena. Tais projetos se mostraram relevantes
para sua cultura e para produzir aulas mais interessantes, com poten-
cial de um didlogo intercultural, como foi observado com rela¢ao ao
projeto sobre a alimentagao tradicional Mebéngokre-Kayapo.

Para desenvolver o projeto na drea de ciéncias da natureza,
foi preciso conhecer um pouco sobre o que ja foi escrito sobre o as-
sunto e ler e discutir sobre as orientagoes de documentos referente
a educacao escolar indigena, como o RCNEI e os Referenciais para
a Formagao de Professores Indigenas.

Observamos que o envolvimento dos mais velhos, tanto na
pesquisa, como na participagao do projeto com os alunos, foi essen-
cial para o sucesso de sua execugao. Para uma educagao especifica
e comunitdria é preciso que a comunidade esteja totalmente envol-
vida no projeto da escola. Dessa forma, a comunidade nao s6 pode
ajudar através dos seus conhecimentos ancestrais como também
ajuda nos caminhos em que deseja que a escola siga. Isso desenvol-
ve mais autonomia e autodeterminacao.

A cartilha e o jogo da memoria produzido durante o projeto
podem ser utilizados durante o desenvolvimento da tematica sobre
os alimentos tradicionais nas escolas Mebéngokre-Kayapo, nas au-
las de ciéncias da natureza, no 6° ano preferencialmente, mas pode
ser utilizado também em outros anos, desde que o professor faca
adequacdes necessarias. Além disso, a propria metodologia pode
ser reproduzida com o apoio da comunidade, bem como o desen-
volvimento de outras tematicas, como a questdao da produgao de
lixo, as relagdes alimentares nas cidades quando as pessoas da co-
munidade precisam viajar, os alimentos nas festas tradicionais, as
questdes mais relacionadas as proibi¢des de alguns alimentos em
determinadas situagOes, entre muitas outras tematicas.
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ME BA NHO PIDIY: R]AEMEDIOS TRADICIONAIS
MEBENGOKRE-KAYAPO

Bebi Kayapé
Claudio Emidio-Silva

Introducao

O povo Mebéngokre-Kayapd possui na medicina tradicio-
nal um importante elemento de prote¢ao a vida. Diante disso, esta
pesquisa procura discutir, em linhas gerais, os principais elementos
que constituem a medicina tradicional. Hoje, todos os Kayapo do
Estado do Para e do Estado Mato Grosso utilizam a medicina tra-
dicional. No entanto, essa pratica s6 pode ser realizada através do
conhecimento do pajé, que é quem conhece mais os remédios do
mato para a cura de diversas doengas. Além disso, somente eles tém
acesso direto ao mundo espiritual dos antepassados e dos encan-
tados da floresta. Quem quer conhecer mais e fica interessado em
aprender precisa ter uma experiéncia com o pajé. Em geral, apenas
os jovens e alguns guerreiros que se disponibilizam a tal tarefa ou
sao chamados devido a sua forca e condi¢ao interior. Existem varios
pajés que sabem sobre a medicina tradicional e possuem a confianga
da comunidade para a realizagdo dessa pratica.

Para o povo Mebéngokre-Kayapo a floresta protege a comu-
nidade porque nela se busca a medicina tradicional, a cura para
grande parte das doengas, seja fisica ou seja do espirito. Portanto,
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os Mebéngodkre-Kayapo nao precisam destruir a floresta, porque é
nela que existem varios remédios que curam os pacientes indigenas
de diversos males.

Este tema é muito importante para a comunidade indigena
Mebéngokre-Kayapo e é essencial também para a escola porque é
imprescindivel resgatar e manter a medicina tradicional para o fu-
turo. Entado, cada vez mais o pajé deve estar repassando a sabedoria
dele para alguns guerreiros, aqueles que podem receber esse conhe-
cimento. Ensinar a medicina tradicional dentro da sala de aula pode
ajudar a manter a cultura Mebéngokre-Kayapd para as geragoes fu-
turas para que os estudantes possam compreender melhor o seu
presente e o seu futuro, e a forma de viver do povo.

Partindo dessa perspectiva pensamos na construgao de uma
cartilha sobre a medicina tradicional para a escola indigena. Tam-
bém sabemos que muitos conhecimentos nao podem ser divulga-
dos, nem mesmo para aqueles que sao da comunidade, pois sdao
conhecimentos perigosos para circularem na aldeia, precisam de
condigOes especiais, momentos especiais e lugar préprio e sé po-
dem ser manejados por quem tem profundo conhecimento sobre o
assunto.

Os professores indigenas tém muitas dificuldades em utilizar
o material didatico ndo indigena na escola da aldeia. O material di-
datico distribuido nas escolas indigena vem do MEC e, portanto, nao
consideram o contexto indigena. Diante disso, nos questionamos: 1)
como podemos melhorar o processo de ensino-aprendizagem com
alunos indigenas do 6° ano do ensino fundamental, ao trabalhar a
disciplina ciéncias da natureza a partir de uma cartilha educativa
com tema medicina tradicional Mebéngokre-Kayapd para a escola
indigena?; 2) Quais os aspectos sobre a medicina tradicional devem
ser abordados na elaboracdo de uma cartilha educativa da disci-
plina ciéncias da natureza?; 3) Como a Cartilha Educativa sobre a
disciplina ciéncias da natureza pode ser utilizada na aprendizagem
de alunos Mebéngodkre-Kayapd do 6° ano do Ensino Fundamental?;
4) De que maneira os mais velhos da aldeia podem contribuir com
seus conhecimentos para o ensino de ciéncias nas escolas indigenas
Kayapé?

A proposta deste artigo € contar o processo de desenvolvi-
mento e aplicacdo de uma cartilha para o ensino de ciéncias no sexto
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ano da Escola Indigena Capitao Bepnox. Como ja assinalado, essa
proposta foi desenvolvida por uma metodologia intercultural de
ensino, onde a escola e a comunidade foram envolvidas no proces-
so de elaboragdo do material. A experiéncia se mostrou dinamica e
bem-sucedida, como iremos ver ao longo deste trabalho.

A seguir, descreveremos o passo a passo da experiéncia, de
pesquisa, construgao, aplicagao e organizacao do material didatico-
-pedagdgico aqui proposto.

1. Revisao da Literatura

Segundo Machado (1992), ap0s os primeiros contatos com o
homem branco os Kayapd, bem como a maioria dos povos indige-
nas das américas, padeceram de diversas doengas que nao conhe-
ciam. Entao, passaram a utilizar da medicina estrangeira de dificil
dominio para tratar das doengas que os afligiam. No entanto, apesar
das mudangas impingidas, atualmente ainda se utilizam de praticas
ancestrais para permaneceram com boa satide.

Os indios contam que, antes da chegada do branco;
eles morriam somente de morte natural em idade bas-
tante avancada, nao havia epidemias nem doencas in-
curaveis.

As doengas que os brancos trouxeram somadas a mu-
danga no habito alimentar causou um enfraquecimen-
to geral nos indios, fazendo com que suas proprias do-
engas se tornassem mais fortes e passassem a causar a
morte.

Apesar de abalada pelos inimeros surtos de doengas
européias, a fé nos curandeiros tradicionais (ME KUTE
PIDJA MARI E WAYANGA) se mantém até hoje. Os in-
dios sdo capazes de viajar, hoje em dia, horas de aviao
até outra aldeia a procura de um xama especialista em
sua doenga, mesmo tendo acesso aos recursos médicos
oferecidos pela FUNAL

O conhecimento para os Kayapds € uma complexa
rede de informagdes interligadas dominada por in-
dividuos. O conhecimento especializado, incluindo
o reconhecimento de doengas e suas curas através de
plantas, é herdado e pertence a uma linhagem especifi-
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ca. Frequentemente, tal conhecimento é secreto, o que
dificulta o acesso dos pesquisadores as informagoes
(Machado, 1992, p.8).

A questdo da cura das doencgas na tradi¢ao kayapd é muito
complexa. Possey & Elisabetsky (1991, p. 22) nos traz algumas elu-
cidagbes sobre o tema

A fé nos curandeiros tradicionais (me kute pidja mari
e wayanga) foi indubitavelmente afetada durante os
surtos de doengas europeias; no entanto, a medicina
indigena ainda mantém a formacdo dos curandeiros
como especialistas de doencas (wayanga) conhecedo-
res de plantas medicinais (me kute pidja). Embora ne-
nhum dos grandes, todo-poderosos Xamas (wayanga
kumrenx), tenha permanecido em Gorotire (o tltimo
morreu em 1965), aproximadamente 5% da populacao
é considerada Xama (wayanga) e outros 26% da popu-
lagao é considerada como especialista em algumas(s)
plantas(s) medicinal(is) e sua(s) doenca(s) relaciona-
da(s). O conhecimento para os Kayapd nao é uma uni-
dade homogénea, mas uma complexa rede de informa-
¢Oes interligadas, dominada por individuos.

Frequentemente o conhecimento especializado, in-
cluindo o reconhecimento de doencas e/ou suas curas
através de plantas, é herdado e pertence a um grupo
particular, como por exemplo no caso das plantas an-
ticoncepcionais (me kra ket dja) (Elisabetsky & Possey
1989). Em muitos casos tal conhecimento especializa-
do é secreto, o que complica ainda mais a tentativa
dos pesquisadores de reconstruir o sistema medicinal
“completo” dos Kayapo. Este artigo preliminar se pro-
pOe a apresentar somente algumas das ideias gerais
dos conceitos Kayapé de doengas e curas, relacionadas
com suas nogodes sobre espiritos humanos e animais.

Segundo Possey & Elisabetsky (1991, p. 23), “a doenga para os
Kayapo é o resultado do desequilibrio de energia ou, colocado inver-
samente, a satide € caracterizada pelo equilibrio harmonioso de todas
as energias cosmicas”. Isto é, a relacdo dos Kayapd com a doenga é
também um importante aprendizado, nao s6 para os Kayapd como
para toda a humanidade, pois esse povo entende os processos de sat-
de-doenga como um sistema complexo que precisa ser compreendido
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em todas as suas dimensdes. Segundo os autores, mencionados acima,
para que os Kayapd tenham uma boa satide € preciso harmonizar mui-
tas forgas da natureza e comportamentos humanos, além do equilibrio
entre os espiritos dos homens e dos animais. Para os autores:

A manutencao dessa harmonia e equilibrio depende da
adesao as normas sociais e regras ecoldgicas. Doengas
e curas funcionam para os Kayapé com a ligagao sim-
bolica e funcional entre os reinos naturais, o mundo
espiritual e a sociedade humana. O individuo nao esta
perdido em suas relagdes, ja que cada Kayapd tem um
papel ativo na sua prépria satde e consequentemente
na de sua sociedade e seu meio ambiente natural. Pos-
sey & Elisabetsky (1991, p. 31).

Para a construgao deste projeto, além do olhar indigena so-
bre os contetidos explorados para serem tratados na escola Me-
béngokre seguimos as orienta¢des de Brasil (2002), no que se re-
fere a formacao dos professores indigenas e os muitos desafios
que esta formacgado atravessa para alcancar os seus principais ob-
jetivos. Entre esses desafios “estd o da preparacao de professores
indigenas no magistério intercultural” (Brasil, 2002, p. 9). Nestas
orientagdes, os programas estabelecidos devem possibilitar que
tanto professores que se encontram em servi¢o como os que es-
tao iniciando consigam acessar a melhor educacao possivel, tanto
em nivel basico como no magistério intercultural, tanto em nivel
médio como no nivel superior. Para tanto, uma posigao proativa
dos érgaos governamentais responsaveis pela materializacao des-
sas formas de ensino para os povos indigena se faz necessaria. No
entanto, segundo Brasil (2002):

Por outro lado, sabemos que a proposta de uma escola
indigena de qualidade — especifica, diferenciada, bilin-
giie, intercultural — s6 serd viavel se os préprios indios,
por meio de suas respectivas comunidades, estiverem
a frente do processo como professores e gestores da
pratica escolar. E para que essa escola seja autdno-
ma e contribua para o processo de autodeterminacao
dos povos indigenas, afinada com os seus projetos de
futuro, é fundamental a criagdo de novas praticas de
formacao. Estas devem permitir aos professores indi-
genas atuar, de forma critica, consciente e responsavel,
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nos diferentes contextos nos quais as escolas indigenas
estdo inseridas (Brasil, 2002, p. 10).

Ainda segundo Brasil (2002) a questao do estabelecimento
de escolas nas terras indigenas tem sido considerada nao a partir
da imposi¢ao da sociedade nacional e sim por uma necessidade e
reivindicagao solicitada pelos povos indigenas, como uma forma de
entender melhor a sociedade nacional e de se relacionar com os di-
versos segmentos desta sociedade. No entanto, os povos indigenas
nao reivindicam qualquer escola ou simplesmente a escola como
estd posta pelos nao indigenas. Essa escola precisa ter certas carac-
teristicas como metodologias e praticas definidas pelo movimento
indigena, por exemplo: saberes tradicionais, as linguas indigenas,
a percepc¢ao do mundo, a cultura, as epistemologias indigenas, os
calendérios préprios, entre outros. Todos esses elementos devem
dialogar com os conhecimentos nao indigenas na forma da inter-
culturalidade. Um elemento essencial para materializar essa escola
desejada é a formacao dos professores indigenas:

Nesse contexto, a formacdo de professores indigenas
passou a ser uma condi¢do da educacdo intercultural
de qualidade. E o professor indigena que, em muitas
situagOes, responde, perante outros representantes po-
liticos, pela mediacgao e interlocugdo de sua comuni-
dade com o mundo de fora da aldeia. E transforma os
elementos culturais, econdmicos e cientificos oriundos
dessa relagdo em conhecimento sistematizado para a
escola intercultural. Seu perfil vem sendo construido
de forma diferente em cada comunidade, expressao de
suas particularidades culturais, suas historias de con-
tato, seus modelos de organizagdo social e seus proje-
tos de futuro. Mas cabe a eles tarefas comuns em mui-
tos aspectos de suas competéncias profissionais que
estaremos discutindo ao longo deste documento. Aos
sistemas de ensino, responsaveis pela oferta de pro-
gramas de formagao, cabem o respeito e o incentivo
as novas praticas de atuagao profissional, que permi-
tam ao professor indigena responder aos anseios das
comunidades indigenas dentro dos novos parametros
e consensos da educagdo escolar indigena no Brasil.
(Brasil, 2002; p.9).
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Outro critério que utilizamos a partir de Brasil (2002; p.66) foi
a produgdo dos materiais didaticos. Nesse processo de construgao de
materiais didaticos, sejam eles quais forem (“livros, videos, CDs ou
outros”), a pesquisa realizada pelo professor indigena é fundamental,
com acompanhamento dos professores formadores e/ou assessores.

E normal os professores nido dominarem todos os tipos de
conhecimentos ou saberes de sua comunidade, de seu povo. Para
se apropriar de determinados conhecimentos, ele precisa fazer
pesquisas com especialistas do seu povo e com a ajuda deles
promover encontros com seus alunos. organizar didaticamente
esses conhecimentos, para que se tornem também conhecimentos
escolares ou com possibilidades de dialogar com os conhecimentos
escolares. Com a realizagao de uma boa pesquisa orientada o
professor indigena pode se aprofundar em determinados temas, sa-
ber quais podem ser veiculados na escola e quais nao podem.

Geralmente, as comunidades indigenas possuem saberes e pra-
ticas que requerem momentos especificos, singulares, e que ndo pode
ser professado fora de determinados contextos, como, por exemplo,
musicas que s6 podem ser cantadas em rituais especificos. A pesquisa
pode comecar a partir dos conhecimentos tradicionais, da aldeia, mas
pode se ampliar:

A pesquisa também se dirige a temas que nem sem-
pre sdo de dominio daquela comunidade, nem parte
de sua memoria social, mas podem constituir objeto
de interesse, curiosidade e estudos diversos. Sao pes-
quisas sobre conhecimentos de interesse cientifico, cul-
tural e histdrico proprios a outras culturas humanas,
desenvolvidas nas etapas presenciais, permitindo a
elaborag¢do de outra ordem de materiais didaticos rela-
cionados com os temas transversais e com as questdes
interculturais dos programas curriculares das escolas
indigenas (Brasil, 2002; p.66).

Segundo Brasil (2002, p.66), entre as atividades que o profes-
sor indigena pode realizar esta: visitas a outras comunidades, com
vistas a pesquisar/aprender a lingua indigena que foi perdida em
seu grupo de convivéncia, mas que ainda esta presente em outras
aldeias; pode viajar a locais mais distantes como a outros estados e
outros paises. Esses intercambios além de promover maior contato
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entre os povos indigenas, troca de informagdes, relagdes politicas e
até casamentos, ajuda muito na materializagdo do movimento in-
digena como um todo e “ampliacdo das situagdes de formagao em
contextos interculturais”.

Como vimos, as pesquisas dos conhecimentos que fa-
zem parte do patrimonio intelectual e cultural dos pro-
prios professores ou que lhes sdo significativos para
0 acesso a novos conhecimentos, assim como o esta-
belecimento de novas conexdes interculturais, devem
ser incentivadas e planejadas nos cursos de formacao,
podendo ser desenvolvidas nas etapas presenciais ou
nao-presenciais (Brasil, 2002; p.66).

Também utilizamos o RCNEI (Brasil, 1998) como referéncia
para pensar a escola indigena e realizar o nosso projeto dentro dos
principios da educagao escolar indigena como apresentado no do-
cumento.

Como garantido na constitui¢ao além dos “processos educati-
vos proprios das sociedades indigenas” (Brasil, 1998, p.24), também
foi garantido o direito a uma educagao escolarizada. Mas a escola,
atualmente, tem sido ressignificada ao longo do tempo, passando
de um instrumento do colonizador e transformador da cultura in-
digena, para uma experiéncia inovadora e aliada da cultura indige-
na, assumida pelas comunidades indigenas em seus mais diferentes
contextos acompanhando o seu movimento de autodeterminagao.

A educagao escolar indigena deve promover a autonomia e
valorizagao da cultura de um povo, o que, por sua vez, contribui
muito para o “exercicio da cidadania indigena”. A escola indigena
merece que as politicas publicas ajudem em sua sustentacdo e que
programas de manutengao do seu patrimoénio cultural, linguisticos
e demais saberes sejam implementados:

Parte do sistema nacional de educacao, a escola indi-
gena € um direito que deve estar assegurado por uma
nova politica publica a ser construida, atenta e respei-
tosa frente ao patrimonio linguistico, cultural e inte-
lectual dos povos indigenas. Esse esfor¢o de projetar
uma nova educacao escolar indigena so6 sera realmente
concretizado com a participacao direta dos principais
interessados — os povos indigenas, através de suas
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comunidades educativas. Essa participagdo efetiva,
em todos 0os momentos do processo, nao deve ser um
detalhe técnico ou formal mas, sim, a garantia de sua
realizacdo. A participa¢do da comunidade no processo
pedagdgico da escola, fundamentalmente na definigao
dos objetivos, dos contetidos curriculares e no exerci-
cio das praticas metodoldgicas, assume papel neces-
sario para a efetividade de uma educacao especifica e
diferenciada (Brasil, 1988; p.24).

Desta forma, houve a necessidade de que o projeto de pesqui-
sa aqui descrito fosse desenvolvido na comunidade, com as pesso-
as da comunidade, com os conhecimentos dos velhos em didlogo
intercultural com os conhecimentos escolares, para ser utilizado
também na escola da aldeia. Assim, o material produzido contou
com a participagdo de varios membros da comunidade, contribuin-
do assim para o estabelecimento de uma educacao escolar indigena
comunitdria e intercultural.

A aplicacao do material foi realizada na lingua materna e o
material produzido foi nas duas linguas: portuguesa e materna, tra-
zendo a discussado sobre assuntos ligados ao conhecimento tradicio-
nal local da comunidade.

Seguindo as criticas apontadas por Quaresma (2012), com re-
lagao aos livros didaticos existentes para o povo Méebéngokre, op-
tamos por deixar no material didatico uma escrita mais proxima
da lingua oral por acharmos que esta atendia as necessidades dos
professores e estudantes.

No que consiste a modalidade oral, nas Cartilhas Me
Banho Pi'6k a oralidade é negligenciada, haja vista
que os indios Mébéngodkre ja eram falantes de sua LM
(Quaresma, 2012, p.176).

A seguir, vamos detalhar como foram estabelecidos os proce-
dimentos metodologicos.

2. Procedimentos Metodologicos

Para a realizacao deste projeto dividimos o trabalho em fases,
que foram assim estabelecidas:
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12 Fase - Chamamos de exploratéria onde foram reali-
zadas leituras sobre a produgdo existente e disponivel
sobre o tema: medicina/remédio tradicional Kayapé.
Durante essa fase foram realizadas entrevistas e con-
versas mais informais com os mais velhos sobre a te-
matica. Esses momentos foram registrados em foto-
grafias, filmes, quando possivel e no diario de campo.
Nesta fase, comecamos a registrar os saberes tradicio-
nais ligados a medicina do povo Kayapé.

22 Fase - Nesta fase, iniciamos a elabora¢do de uma
cartilha educativa bilingue sobre o contelido: medicina
tradicional Kayap6, composta por textos, orientagdes
didaticas, exercicios e jogos sobre a tematica.

32 Fase - Aplicacdo do material didatico. Nessa fase
do trabalho foram realizadas varias aulas aplicando o
conteudo proposto sobre a medicina tradicional. Algu-
mas das aulas foram ministradas, pode-se dizer assim,
pelos mais velhos, pois eram eles que conduziam a ati-
vidade nos espagos préximo da aldeia e em trilhas, ex-
plicando o que sabia sobre as plantas medicinais, suas
caracteristicas e propriedades. Os nossos principais
interlocutores eram os pajés, importantes membros
da comunidade. E preciso dizer que na atualidade nem
todas as aldeias possuem pajé. Dessa forma, contar
com especialistas desse porte e que estejam dispostos
a ajudar os estudantes e o professor na escola foi mui-
to especial. Durante as explicagdes um dos pajés ex-
plicou para os estudantes sobre as plantas medicinais
e seus principais usos. Os estudantes participaram de
todas as atividades produzindo também textos e dese-
nhos sobre o assunto. Destaca-se que esses momentos
foram registrados por meio de fotografias e filmagens
com celular.

42 Fase - Nesta etapa, houve a sistematizacdo de to-
dos os materiais que conseguimos obter com a ajuda
dos mais velhos, na pesquisa e durante a aplicacdo das
atividades com os estudantes da sexta série da escola
indigena. A sistematizacdo nem sempre é um proces-
so simples, pois, atualmente, dependemos do compu-
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tador e da energia, o que é sempre dificil na aldeia. E
importante o computador porque com ele podemos
deixar registrado os saberes das comunidades e sem-
pre que necessario pode-se ler, enviar, imprimir, po-
dendo ser revisto e reformulado de novo. Nessa etapa,
também foram apresentados no I Seminario Cientifi-
co-Cultural do Povo Kayap6-Mebéngdkre, que ocorreu
em 04 de outubro de 2018, na cidade de Sdo Félix do
Xingu, os dados parciais da pesquisa e alguns mate-
riais didaticos.

52 Fase - Elaboracdo do artigo cientifico. O artigo,
como pode ser observado, busca descrever toda a tra-
jetoria desenvolvida desde a escolha do tema do proje-
to até a sua conclusio final.

62 Fase - Socializacao da pesquisa por meio da Defesa
de TCC.

3. Resultados

Quanto aos resultados deste projeto pode-se afirmar que o
desenvolvimento deste trabalho representou um momento muito
importante tanto para os autores quanto para a comunidade que
foi convocada e que participou prontamente em todas as atividades
solicitadas.

3.1 O material didatico produzido:

Apos a realizacao da pesquisa com os mais velhos sobre a
medicina tradicional, realizamos a construg¢ao dos materiais dida-
ticos e orientagdes de como seria a aplicacao deste material para
os alunos do sexto ano. A figura a seguir mostra a capa da cartilha
construida:
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Imagem 1 - Imagem da capa da cartilha sobre as casas tradicionais
Mebéngokre.

Fonte: Bekroti Kayapo, 2018.

Também foram produzidos jogos com esse tema. O primeiro
jogo foi o da memdria onde apresentamos alguns tipos de plantas e
animais medicinais Mebéngokre-Kayapd e materiais utilizados em
suas construgdes. O segundo jogo foi o jogo dos pares com dese-
nhos e nomes na lingua materna a partir dos animais e plantas me-
dicinais. Este altimo, inclusive, foi apresentado, juntamente como
parte do projeto de pesquisa no evento I Seminario Cientifico-Cul-
tural do Povo Kayapd-Mebéngokre, da Universidade do Estado do
Para (UEPA), Nucleo de Formacao Indigena (NUFI), Plano Nacional
de Formacao Docente para a Educagao Basica (PARFOR), Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena, com o apoio da Universidade
Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA) e Prefeitura de Sao
Félix do Xingu, que ocorreu no més de outubro em Sao Félix do Xin-
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gu, na sede do Sindicato dos Trabalhadores em Educagdo Publica
do Para (SINTEPP), durante todo o dia 04 de outubro de 2018, com
a participagao de professores da regiao e estudantes da Unifesspa.
As figuras abaixo mostram o jogo de memoria e os demais produtos
apresentados no evento citado acima.

Imagem 2 - Parte do jogo da memoria das plantas e animais
medicinais do povo Mebéngokre.

Fonte: Bekroti Kayapo, 2018.
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Imagem 3 - Apresentacao de dois trabalhos (o jogo de pares dos
animais e plantas medicinais e parte do projeto sobre os remédios
tradicionais Kayapo) no evento I SEMINARIO CIENTIFICO-
CULTURAL DO POVO KAYAPO-MEBENGOKRE.

Fonte: Bekroti Kayapo, 2018.

3.2 Aplicacao do tema sobre a medicina tradicional Mebéngokre
na escola indigena:

Durante a aplicagdo do tema sobre a medicina tradicional
indigena Mebéngokre os alunos fizeram muitas produgdes, falas,
desenhos, textos e atividades praticas de construgao. A figura a se-
guir mostra as produgoes dos alunos e algumas das atividades de-
senvolvidas.
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Imagem 4 - Painel dos Desenhos das plantas medicinais a partir
das concepgoes dos alunos Mebéngokre e produgao de pequenos
textos sobre os seus usos.

Fonte: Bekroti Kayapo, 2018.
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Imagem 5 - Painel de Fotografias das atividades diversas na aldeia
sobre a medicina tradicional Mebéngokre.

Fonte: Bekroti Kayapo, 2018.

Na imagem acima, observamos nas trés primeiras fotografias
o especialista em plantas medicinais do povo Mebéngokre-Kayapo,
A participagao dele nas atividades de aplicacao do material didatico
consistiram em explicar para os estudantes as propriedades e carac-
teristicas das plantas e dos animais medicinais, bem como indicar o
lugar onde tais elementos podem ser encontrados.

Desta forma, a aula pratica com o especialista foi de extrema
importancia para o projeto, pois os estudantes tiveram a oportuni-
dade de estar fora da sala de aula, mas como uma extensao da esco-
la, para aprenderem na pratica sobre as plantas medicinais.

Nas trés fotografias posteriores, temos momentos de sala de
aula onde os estudantes puderam consolidar mais o seu conheci-
mento sobre o assunto, produzindo textos e representagdes das
plantas conhecidas na aula de campo com o especialista. Na foto-
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grafia do canto esquerdo inferior, vemos uma bancada com algu-
mas plantas medicinais para os estudantes se aprofundarem ainda
mais no reconhecimento de suas caracteristicas. Assim, eles pude-
ram trocar saberes entre si e com o professor.

4. Consideragoes Finais

O trabalho aqui apresentado possibilitou que o conhecimen-
to tradicional estivesse na escola da aldeia indigena. Conseguimos
aprender mais quando fazemos parte da construgao dos materiais
didaticos e da organizacao e criacao de metodologias diferenciadas
que possam atender as especificidades da escola indigena.

A pesquisa com os membros da comunidade também foi um
fator de aprendizagem muito importante, tanto para o professor in-
digena quanto para os estudantes Mebéngokre. A oportunidade de
tratar sobre a medicina tradicional na escola possibilitou aos estu-
dantes se verem representados nas aulas, o que contribui para que
eles prestem mais aten¢do ao que esta sendo discutido, principal-
mente, quando comparam suas praticas de medicina tradicionais
com as formas em estao utilizando a medicina do Kuben (do nao
indio).

Podemos dizer que o projeto de pesquisa aqui relatado trou-
xe duas perspectivas importante: (1) a da pesquisa como principio
de construgao do conhecimento escolar e como metodologia para os
professores desenvolveram outras tematicas e (2) os proprios mate-
riais elaborados possibilitam que o professor indigena se veja como
autor de sua propria pratica, o que gerou muita autonomia para o
trabalho pedagdgico na escola indigena.

O projeto de pesquisa possibilitou a experiéncia de diversas
praticas de ensino, como, por exemplo: aula de campo com o espe-
cialista em plantas medicinais da comunidade; aula dialogada em
sala de aula com a producao de atividades pelos estudantes; aulas
praticas com algumas plantas medicinais, sendo utilizadas como
material didatico. Essa metodologia foi muito dinamica e possibili-
tou um engajamento muito grande de todos os estudantes, o que foi
observado pela participagao intensa de todos.

O ensino de ciéncias precisa ser melhorado nas escolas in-
digenas, pois como observamos, este projeto de pesquisa sobre a
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medicina tradicional voltado para os alunos do sexto ano, possibili-
tou o desenvolvimento de muitas atividades que deram certo. Cabe
frisar que na tematica desenvolvida, a participagao do especialis-
ta foi fundamental para a pesquisa, para as aulas praticas e para a
construcao dos materiais didaticos.

Destaca-se, ainda, que os materiais didaticos produzidos no
ambito deste projeto foram destinados ao ensino de ciéncias do sex-
to ano, mas ele pode ser usado com alunos de outros anos, se o
professor fizer as adequagoes necessarias. A cartilha pode ser utili-
zada como material de leitura ou como roteiro de aprendizagem e
0s jogos em momentos mais ladicos no processo de ensino-apren-
dizagem.

Por fim, vale ressaltar que a contribui¢ao dos mais velhos da
aldeia é imprescindivel para trabalhar a tematica aqui discutida,
bem como outras tematicas que o professor deseja desenvolver com
os seus alunos na escola indigena.
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ME BA NHO KIKRE DJWYJ: )
CASAS TRADICIONAIS MEBENGOKRE-KAYAPO

Patkare Kaiapo
Claudio Emidio-Silva

Introducao

Neste artigo, relato de experiéncia, sera mostrado como o
povo Mebéngokre-Kayapo constroéi as casas tradicionais, de acor-
do com a sua cultura. As casas tradicionais dos povos indigenas
kayapd exigem muitos conhecimentos e uma intensa participacao
de toda a comunidade. Primeiramente, quando uma nova aldeia vai
se estabelecer e € necessario que sejam construidas as casas, o pri-
meiro cacique chefe dos guerreiros retine todos os homens que em
acordo com ele irdo organizar as construgdes das casas.

No primeiro dia é realizada a derrubada de algumas arvores
para fazer as estruturas das casas. Em seguida, os materiais comegam
a ser transportados para a aldeia. Com esteios, vigas, caibros a partir
de arvores de varias dimensdes, as casas comegam a ganhar forma.
Por fim, a casa € coberta com folhas das palmeiras Inaja (naja) e ubim.
Tudo é amarrado com enviras (fibra de entrecasca de arvores). Hoje
as casas ja podem ser construidas utilizando pregos, mas quando nao
havia esse equipamento, as casas eram todas amarradas com cascas
de arvores e cipos. Para as paredes podem ser utilizadas palhas de
palmeira ou barro, que é entrelagado com varas finas.
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Os mais jovens vao aprendendo a construir as casas na pra-
tica, ajudando seus pais, tios e avds. Para trazer esse conhecimento
para a escola, foi preciso consultar os mais velhos de como pode-
riamos organizar esses conhecimentos de forma escrita e com de-
senhos, ilustrando o material didatico. Também realizamos ativi-
dade praticas com a ajuda dos ancidos, demonstrando como eram
construidas as casas no passado, fazendo uma construgao proxima
da escola, no patio. Conhecer a construgao das casas tradicionais
kayapd é importante para os alunos nao esquecerem a cultura do
povo kayapo.

O interesse em realizar este trabalho surgiu a partir das difi-
culdades vivenciadas pelo professor indigena, ao se deparar com
a falta de materiais especificos para o ensino de ciéncias e mate-
matica na escola indigena. Outro motivo foi a constatacao de que
os materiais disponibilizados pelas secretarias de educagao sao em
sua grande maioria descontextualizados da realidade socioeducati-
va dos alunos indigenas e inadequados ao projeto de educacao da
comunidade. Assim, pensamos que fosse importante para os alunos
conhecerem a construcao das casas tradicionais kayapo na sala de
aula. Pensar em um projeto que valoriza a cultura Mebéngokre, ao
mesmo tempo em que se pode aprender portugués, lingua materna
escrita, ciéncias, matematica etc, foi um grande desafio e também
muito motivador.

A maioria dos materiais didaticos encontrados na escola in-
digena ¢é distribuido pelas secretarias de educagao, vindos do Mi-
nistério de Educagao e Cultura e nao tiveram a participagao de pro-
fessores indigenas em sua elaboracdo. Para tentar diminuir a falta
de material didatico-pedagogico pensamos nas seguintes questdes:
1) como podemos reverter a seguinte situagao - onde materiais di-
daticos que ndo fazem referéncia a cultura indigena e nem a sua
lingua sao utilizados de forma sistematica na escola indigena Me-
béngokre? 2) como os mais velhos podem participar de forma mais
efetiva da escola da aldeia? 3) E possivel o professor indigena cons-
truir os seus préprios materiais didaticos para utilizar em sua sala
de aula, especialmente sobre os saberes tradicionais relacionados
as construgdes das casas tradicionais? 4) como os alunos indigenas
podem se envolver mais com a cultura indigena na escola e espe-
cificamente com os saberes que envolvem as construgdes das casas
tradicionais?
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Relatamos neste artigo como foi desenvolver uma metodolo-
gia, a partir da interculturalidade, procurando construir proposi-
¢Oes de materiais pedagogicos para a escola indigena Mebéngokre.
Projetos dessa natureza devem ajudar a repensar a fungao do pro-
fessor indigena e sua pratica pedagogica. Nessa proposta o profes-
sor deixar de ser um simples transmissor da cultura ocidental para
ser um criador critico de textos, desenhos, jogos, materiais diversos,
metodologias diferenciadas e interculturais, promovendo sua auto-
nomia, assim como a dos estudantes indigenas e da propria escola
em que atua, envolvendo de forma pedagdgica toda a comunidade

1. Revisao da Literatura

Para o povo Kayapd, o espago onde habita representa a sua
visao de mundo, e a partir dessa visao organiza a sua vida (Vidal,
1983; p.90). Assim, “Os Kayap0 se consideram parte integrante de um
mundo e universo circular e veem o processo do universo e da vida
como ciclico, os ciclos do tempo ecoldgico e estrutural que determi-
nam e acompanham a vida e as atividades humanas”. Em seu artigo
Vidal (1983), descreve essa concepgao de mundo da seguinte forma:

O centro do mundo é representado pelo centro do pa-
tio da aldeia, onde se retine o conselho dos homens e
se desenvolvem os rituais e a vida publica em geral. O
simbolo do centro do mundo e do universo é o maraca,
instrumento musical, redondo e em forma de cabega,
ao som do qual os indios cantam e dan¢am, seguin-
do um tragado circular e que acompanha a trajetéria
solar, desde o por do sol até o amanhecer. Dangando
os indios dizem que remontam o tempo até as origens
miticas, recriando assim a energia necessaria a conti-
nuidade e estabilidade do meio ambiente, dos recursos
necessarios a sobrevivéncia, a reprodugdo continua da
vida e das diferentes institui¢des sociais que garantem
o equilibrio indispensavel a vida em comunidade. O
espago doméstico e feminino é constituido por um cir-
culo de unidades residenciais, as casas, de onde pode
se observar a aldeia, mas nao ser visto, um espago pri-
vado, onde ninguém entra sem ser convidado e onde
se discutem e resolvem os assuntos privados da comu-

nidade (Vidal, 1983, p.90-91).
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Segundo a autora, na sociedade Kayapd, para o desenvolvi-
mento das atividades do cotidiano, homens e mulheres as desen-
volvem de forma independente e em espagos diferentes. As casas
circulares sao o espago de dominio das mulheres, ja a casa dos ho-
mens, € no centro da aldeia, espago de dominio masculino. Desta
forma, as atividades culturais de homens e mulheres ficam bem se-
paradas. As casas das mulheres sao fechadas (de madeira, barro e
madeira ou palha), e a casa dos homens € aberta, na maior parte do
tempo. Para ir ao banho todos passam proximo a casa dos homens,
mas em alguns momentos, de festa especialmente, ela fica fechada,
proibida as mulheres e s6 podem adentrar nelas os iniciados, pois,
“apenas durante o Aruang, ritual adquirido dos Caraja, que a casa
dos homens se transforma em casa das mascaras e é totalmente fe-
chada com folhas de palmeira, espago proibido as mulheres e nao
iniciados” (Vidal, 1983; p.90-91).

Durante as festas, as mulheres se agrupam em seus espagos
domésticos, no circulo das casas fazendo suas pinturas corporais.
Geralmente, ficam em cozinhas abertas ou espagos préximos a casa
familiar onde fazem e refazem as pinturas corporais (Vidal, 1983).

Em nosso trabalho nao discutiremos as relagdes sociais resul-
tantes dessa articulagdo das casas/aldeias com os papéis de homens
e mulheres. Nosso objetivo € registrar, de forma mais clara possivel,
como a construgao da casa Kayapo se faz a partir dos materiais uti-
lizados na natureza. E registrar as mudangas que ja se operam com
as casas de alvenaria e de madeira que foram estabelecidas apds o
contato com a sociedade nao india. Como vimos no enunciado aci-
ma, qualquer contato com sociedades diferentes provoca mudancas
leves ou drasticas dependendo de muitos fatores do contato. No
caso, citamos acima as mudangas operadas na cultura Kayapo apos
o contato com os Caraja.

A literatura tem registrado muitas mudancas na cultura
Kayapo, como podemos observar no trabalho de Banner (1961; p.1).
Dai a importancia deste projeto por se tratar de estudo sobre um
item de suma importancia para a autonomia Kayapo - a construcao
de sua propria casa a partir dos elementos da natureza encontrados
em suas terras. Ainda segundo Banner (1961; p.1) os Kayapo, a me-
dida que passa o tempo, estdo mudando a sua condicao, deixando
de ser bravos, como antes, quando fustigaram toda a regido Ara-
guaia-Xingu. O principal responsavel por essa mudanga foi o SPI,
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que inseriu a atividade da produgao da borracha, castanha, entre
outros produtos, assumindo uma inser¢ao na economia nacional e
até internacional. Essas mudangas, no entanto, trouxeram implica-
¢Oes importantes ao modo de vida Kayapo:

Mas ao entrar em relagdes pacificas com os habitantes
“civilizados”, tudo quanto existe de original e secular
entre os kayapd, esta sendo rapidamente modificado
pelo embate das duas culturas, linguas e maneiras de
viver (Banner, 1961, p.1).

O autor em questao é um missiondrio e foi trabalhar com os
kayapo apds a morte de outros missiondrios pelos indigenas, dando
continuidade ao trabalho. Ele narra, na década de sessenta, como
algumas mudangas estavam operando entre os diversos grupos
Kayapé. Mas a sua exuberante cultura ainda se mantinha especial-
mente com relagao as grandes caminhadas na mata e a necessidade
de estabelecerem os acampamentos temporarios que construiam a
partir dos materiais encontrados. Muita coisa realmente mudou.
Mais de cinquenta anos depois, alguns jovens estao conseguindo
fazer universidade e estao eles mesmos realizando a pesquisa sobre
o seu povo, produzindo um olhar destituido de muitos preconcei-
tos que os de fora possuem mesmo quando admiram uma cultura
tao exuberante e diferente.

Para a construgao deste projeto de pesquisa, aqui relatado, além
do olhar indigena sobre os contetidos explorados para serem trata-
dos na escola Mebéngokre seguimos as orientagdes de Brasil (2002;
p-9) com relagao a formagao dos professores indigenas e aos muitos
desafios que esta formacao atravessa para alcancar os seus principais
objetivos. Entre os desafios apontados estao tantos os internos (das
condicoes das sociedades indigenas disponibilizarem pessoas para
essas formacoes, que em muitos casos precisam se ausentar de sua
aldeia e até de seu estado) como os externos, que dependem mui-
to das politicas publicas implementadas pelos estados e municipios
e até do ambito federal. Entre os desafios internos estao também as
questoes relacionadas com a qualidade da educagao escolar indigena
que busca superar a escola ndo indigena tradicional, com caracteris-
ticas proprias através de uma escola que seja especifica, diferenciada,
bilingue, comunitaria e intercultural. Além disso, que seja uma escola
que ajude na manutengdo da cultura indigena de cada povo, que seja
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autdbnoma e que “contribua para o processo de autodeterminagao dos
povos indigenas” (Brasil, 2002; p.9).

Ainda segundo Brasil (2002; p.9) para que a escola indigena
se materialize, € preciso que acdes concretas sejam implementadas,
em uma pratica pedagdgica condizente com as aspiragoes da comu-
nidade indigena. Atualmente as escolas indigenas estdao em outra
concepgao que nao mais a da imposigao pela sociedade nacional. A
escola presente nas aldeias tem sido apropriada de diversas formas,
os povos indigenas concebem-na como mais uma possibilidade de
entender a sociedade dominante e de interagir com os seus diversos
segmentos, para novas formas de se relacionar. Neste sentido, esta
escola precisa se traduzir em um projeto onde as pessoas possam
acessar determinados conhecimentos acumulados por toda a huma-
nidade, mas que também seja um lugar onde a pesquisa, o registro e
a sistematizacgao de saberes e praticas tradicionais seja uma pratica
constante da escola. Também as linguas de comunicacao, tanto a
lingua portuguesa como a lingua indigena precisam ser ensinadas a
partir de metodologias apropriadas para o efetivo processo de ensi-
no-aprendizagem; ha ainda, a necessidade de calendarios proprios
da comunidade e de materiais didaticos especificos para cada cul-
tura indigena.

Seguindo ainda a orientagao de Brasil (2002, p.9) este projeto
de pesquisa busca uma complementacao na formagao do professor
indigena, pois entendemos o papel que o professor indigena pos-
sui em suas comunidades de origem, ou onde atuam. Sua formacao
além de uma perspectiva intercultural, busca uma formagao holis-
tica que se ndo o prepara totalmente para as relagdes e papéis que
devem cumprir, pelo menos possibilita que ele tenha acesso a uma
série de informagdes que podem ajudar a se relacionar melhor com
a sociedade circundante, pelo menos no ambito das secretarias de
educag¢ao municipais.

Outro critério que utilizamos a partir de Brasil (2002, p.66)
foi com relagdo a producgao dos materiais didaticos. Para a produ-
cao desses materiais as atividades de pesquisa sao essenciais. Para
tanto, métodos, técnicas, roteiros e ferramentas diversas devem
ajudar o professor indigena a fazer a pesquisa da melhor forma
possivel. Agora, com um olhar de dentro, podemos dizer assim,
o professor pesquisador indigena é o que mais tem condi¢des
de construir processos de pesquisas interessantes, necessarios e
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que vao ao encontro das necessidades de sua comunidade. Neste
sentido, percebemos que no geral, o professor indigena nao do-
mina todos os campos ou aspectos de sua cultura, necessitando
sempre da ajuda dos mais velhos para entender um determina-
do processo, ou aspecto cultural. A pesquisa pode ser uma forma
de compreender esses aspectos bem como o trabalho empregado
em fazer o seu registro sistematico e ainda transformar em uma
linguagem que possa ser acessada por todos, na escola indigena.
Nesse processo, o professor apreende mais e mais sobre a sua cul-
tura, processos de transmissao e formas diversificadas de registros
(livro, cartilha, CD, DVD, fotografias etc). A pesquisa nao precisa
ficar circunscrita apenas a comunidade local, podendo se esten-
der a outras comunidades, a outros povos e a propria sociedade
circundante, uma vez que essa guarda conhecimentos que foram
desenvolvidos e sistematizados ao longo do tempo, além de ou-
tros recém-descobertos que podem ajudar a comunidade, como
por exemplo, os remédios e procedimentos para a cura de diversas
doencgas do ser humano.

A pesquisa possibilita um maior aprofundamento dos
temas, o levantamento e a discussdo das diferentes ver-
soOes, a valorizacao dos sistemas classificatorios préprios
de uma sociedade, bem como permite que sejam identi-
ficadas as interdi¢des culturais, as quais devem ser res-
peitadas no processo de registro e difusio. A comunida-
de cabe, assim, definir o que pode e deve ser registrado
e divulgado de sua prépria cultura, as linguas em que
isso deve ser feito, além de refletir sobre a politica inter-
na de produgcao e divulgacao intercultural.

[.]

Como vimos, as pesquisas dos conhecimentos que fa-
zem parte do patrimonio intelectual e cultural dos pro-
prios professores ou que lhes sdo significativos para
0 acesso a novos conhecimentos, assim como o esta-
belecimento de novas conexodes interculturais, devem
ser incentivadas e planejadas nos cursos de formagao,
podendo ser desenvolvidas nas etapas presenciais ou
nao-presenciais. (Brasil, 2002; p.66).

Também utilizamos o RCNEI (Brasil, 1998, p.24) como refe-
réncia para pensar a escola indigena e desenvolver o nosso projeto
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dentro dos principios da educagado escolar indigena, como apresen-
tado no documento:

Aos processos educativos proprios das sociedades indi-
genas veio somar-se a experiéncia escolar, com as varias
formas e modalidades que assumiu ao longo da historia
do contato entre indios e nao-indios no Brasil. Neces-
sidade formada “pos-contato”, a escola tem sido assu-
mida progressivamente pelos indios em seu movimento
pela autodeterminagio. E um dos lugares onde a rela-
¢ao entre os conhecimentos proprios e os conhecimen-
tos das demais culturas deve se articular, constituindo
uma possibilidade de informacao e divulgacao para a
sociedade nacional de saberes e valores importantes até
entdo desconhecidos desta (Brasil, 1998; p.24).

Desta forma, houve a necessidade de que o projeto fosse de-
senvolvido na comunidade, com as pessoas da comunidade, com
os conhecimentos dos mais velhos, em didlogo intercultural com os
conhecimentos escolares, para ser utilizado também na escola da
aldeia. O material produzido contou com a participacao de varios
membros da comunidade.

A aplicagao do material foi realizada na lingua materna e o mate-
rial produzido (cartilha) foi nas duas linguas: portuguesa e lingua Me-
béngokre, trazendo a explica¢ao sobre assuntos ligados ao conhecimen-
to tradicional local da comunidade, satisfazendo assim a necessidade de
a educagao escolar indigena ser bilingue, especifica e diferenciada.

A seguir vamos detalhar como foram estabelecidos os proce-
dimentos metodoldgicos.

2. Procedimentos Metodologicos

Para a realizac¢ao deste projeto dividimos o trabalho em fases,
assim constituidas:

12 Fase: Chamamos de exploratéria onde foram re-
alizadas leituras sobre a produgao existente e dis-
ponivel sobre o tema. Também foram realizadas e
registradas conversas com os mais velhos da aldeia
sobre o tema através de filmagens, de fotografias e
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de registro escrito em diario de campo dialogando
sobre a viabilidade do projeto e procurando indica-
¢oes de quem da comunidade poderia ajudar em sua
execuc¢ao. Neste momento, comecamos a registrar os
saberes tradicionais sobre o tema.

22 Fase: Nesta fase iniciamos a elaborag¢do de uma
cartilha educativa sobre o contetido: casa tradicio-
nal; composta por textos, orienta¢des didaticas, exer-
cicios e jogos. A organizagao da cartilha aconteceu a
cada encontro realizado nas disciplinas de Trabalho
de Conclusao de Curso, da Licenciatura Intercultu-
ral Indigena, da Universidade do Estado do Para
(UEPA), na cidade de Sao Félix do Xingu. O mate-
rial de desenho foi escaneado e os textos foram digi-
tados e organizados em uma sequéncia provisoria,
para ser aplicado em sala de aula. Nesse momento
também foram construidos jogos didaticos. Nes-
ta fase, o projeto foi apresentado em um evento (I
SEMINARIO CIENTIFICO-CULTURAL DO POVO
KAYAPO-MEBENGOKRE) realizado pela UEPA
em parceria com a Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Pard (Unifesspa) — Campus de Sao Fé-
lix do Xingu, universidade federal local, e Prefeitura
de Sao Félix do Xingu, que ajudaram na execugao
do evento, e que propiciaram uma boa participagao
dos alunos tanto da Unifesspa quanto dos alunos da
rede municipal de ensino.

3? Fase: Realizac¢ao da aplicacdo do material diddti-
co e do registro (fotografias e filmagens com celular)
dos resultados, ou seja, das atividades realizadas na
escola com os alunos do sexto ano. Foram realizadas
varias aulas aplicando-se o contetdo proposto sobre
as casas tradicionais. Neste momento, procuramos a
ajuda dos mais velhos, para realizar uma demonstra-
¢do de como eram construidas as casas tradicionais.
Os alunos participaram de todas as atividades pro-
duzindo também textos e desenhos sobre o assunto.

4? Fase: Nesta fase houve a sistematizacdo de todos
os materiais que conseguimos obter com a ajuda dos
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mais velhos, na pesquisa e durante a aplicagao das
atividades sobre o assunto com os alunos da escola
indigena.

5 Fase: Realizada a elaboragdo do artigo cientifico
conforme o modelo utilizado pelo curso de Licen-
ciatura Intercultural Indigena (UEPA), construido a
partir de toda a trajetoria realizada desde a escolha
do projeto até a conclusao final.

6 Fase: Nesta fase, houve a socializa¢do da pesqui-
sa por meio da defesa de TCC, apresentou-se o tra-
balho desenvolvido para os professores avaliadores.
ApOs a defesa e o projeto avaliado dentro do que
foi estabelecido no curso, foi apresentada a versao
final na forma deste artigo aqui em tela, bem como
os materiais didaticos construidos, com as corre¢des
pedidas pela banca.

A seguir sao apresentados, de forma sucinta, os materiais
produzidos, bem como uma descri¢ao da metodologia empregada
no processo de construcao e aplicacao dos materiais didatico-peda-
gogicos.

3. Resultados

3.1 O material didatico produzido

Apds a realizagao da pesquisa com os mais velhos sobre como
eram as casas indigenas no passado, realizamos a construcao dos
materiais didaticos e orienta¢gdes de como seria a aplicagdo deste
material para os alunos do sexto ano. A figura a seguir mostra a
capa da cartilha construida sobre a casa tradicional Kayapo:
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Imagem 1 - A cartilha sobre as casas tradicionais Mebéngokre.

Fonte: Bekroti Kayapo, 2018.

Também foram construidos jogos com esse tema. O primei-
ro jogo foi o da memoria onde apresentamos alguns tipos de casas
Kayap¢ e materiais utilizados em suas construgdes. O segundo jogo
foi o jogo de domind a partir dos principais materiais utilizados
para a construcao das casas tradicionais. Este ultimo, inclusive foi
apresentado, juntamente com parte do projeto de pesquisa no even-
to I SEMINARIO CIENT{FICO-CULTURAL DO POVO KAYAPO-
-MEBENGOKRE, da Universidade do Estado do Para (UEPA), Nu-
cleo de Formacgao Indigena (NUFI), Plano Nacional de Formagao
Docente para a Educacdo Basica (PARFOR), Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena, que ocorreu durante todo o dia 04 de ou-
tubro de 2018, em Sao Félix do Xingu, na sede do Sindicato dos
Trabalhadores em Educacao Puablica do Para (SINTEPP). O evento
contou com o apoio da Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Para (UNIFESSPA) e da Prefeitura de Sao Félix do Xingu.

As figuras a seguir mostram o jogo de memoria e os demais
produtos apresentados no evento citado acima.
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Imagem 2 - O jogo da memoria das casas tradicionais.

Fonte: Bekroti Kayapo, 2018.

Ojogo de memoria é muito simples e apresenta dez figuras que
podem ser replicadas na hora do jogo. As figuras devem ser viradas
para baixo na mesa e cada jogador deve encontrar os pares. Ganha
quem ficar com mais pares. O interessante das imagens € que trazem
a percepgao do povo Mebéngodkre bem como sua propria estética.
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Imagem 3 - Apresentagao de dois trabalhos (o jogo de domino e
parte do projeto sobre as casas tradicionais Kayapo) no evento
I SEMINARIO CIENTIFICO-CULTURAL DO POVO KAYAPO-
MEBENGOKRE, da Universidade do Estado do Para (UEPA).

Fonte: Bekroti Kayapo, 2018.

3.2 Aplicacao do tema sobre as casas tradicionais
Mebéngokre na escola indigena

Durante a aplicagdo do tema sobre as casas tradicionais indi-
genas Mebéngokre os estudantes fizeram muitas producoes, falas,
desenhos, textos e atividades praticas de construgao. As figuras a
seguir mostram as produgdes dos alunos em sala de aula e algumas
das atividades desenvolvidas
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Imagem 4 - Painel dos Desenhos das casas a partir das concepgoes
dos estudantes Mebéngokre.

Fonte: Bekroti Kayapo, 2018.

Os desenhos dos estudantes mostram sua percepgao sobre as
casas tradicionais de sua comunidade. Percebe-se a representacao
de diversos materiais na construcao das casas, bem como o seu for-
mato. Desenvolver essa percep¢ao na sala de aula é de suma im-
portancia, pois além de desenvolver diversas habilidades motoras e
cognitivas, propicia um olhar mais cuidadoso a sua realidade, pos-
sibilitando que se desenvolva mais e mais a estética grafica. Tudo
isso ajuda na manutengao da cultura Mebéngokre e aprofunda o
olhar de todos os envolvidos para dentro de seu mundo.

Na imagem 5 temos um painel de fotografias, mostrando as
diversas atividades desenvolvidas no projeto. Na primeira linha de
fotografias sao registrados momentos da construgao de uma casa
pelos estudantes, bem como uma atividade pratica do projeto de-
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senvolvido. Na segunda linha tem-se ainda uma imagem da cons-
trucdo e materiais que sao utilizados para a construgao (cobertura).
Na terceira linha sdo mostrados momentos em que se organizava
a cobertura da casa e uma imagem da escola que é construida em
alvenaria e tdbuas serradas. Na quarta linha sao mostrados tipos di-
ferentes de casas e na quinta linha a primeira imagem ¢é de uma casa
grande de cobertura de palha com paredes de varas e barro batido,
e na sequéncia o professor em sala de aula explicando o contetido e
na aula pratica de constru¢ao de uma casa tradicional.

Imagem 5 - Painel de fotografias de atividades diversas na aldeia
sobre a construgao das casas tradicionais Mebéngokre.

Fonte: Bekroti Kayapo, 2018.

A seguir, apresentamos um texto produzido pelo professor
indigena em formagao, que foi utilizado em sala de aula. Quando
o professor indigena produz textos a partir de sua cultura e sabe-
res contribui muito para que sua autonomia se estabeleca. A partir
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dessa construgao o professor indigena pode construir muitos ma-
teriais didaticos proprios. E claro que a oralidade deve ser também
mantida uma vez que a cultura Mebéngokre-Kayapo se organiza
através dela, mas a escola se organiza pela escrita, entdo dominar a
escrita em suas diversas formas faz parte também das atividades do
professor indigena.

AS CASAS TRADICIONAIS MEBENGOKRE

As casas tradicionais Mebéngokre sdo do tempo que nossos pais e
maes andavam na mata. Eles ndo tinham um lugar de morada certa,
fixa.

_ Assim, nossos pais e maes faziam a casa que chamamos de KIKRE
A TRONH.

Para construir a nossa KIKRE A IRONH sao necessarios muitos ma-
teriais que sdo encontrados na natureza, no lugar onde moramos.

Os materiais utilizados sdo de: arvores, arvores pequenas e palmei-
ras. Dessas plantas sao retirados: esteio, vara pequena, folha de bananei-
ra-brava, envira, cipd e palha de acai.

Esses materiais sao muito importantes para nds povos Mebéngokre
para a construgao das casas tradicionais.

Atualmente, nés construimos a casa em um lugar fixo. Ha uma reu-
nido na comunidade para as pessoas entrarem em acordo com o cacique.

Depois de tudo acordado as pessoas vao para a mata para procurar
arvores de itatba ou jatobd, derruba e corta os esteios (de dois a trés
esteios por arvore).

Depois, procura-se arvores finas para caibros chamadas BANHORO
KUDJY E.

Depois, todas as pessoas vao para a mata para procurar varios mate-
riais tradicionais como: palha de inaja, ubim, cip¢, envira.

Depois 0s materiais sdo trazidos nos ombros para o local onde vai ser
construida a aldeia.

Depois de construida a estrutura de madeira e feita a cobertura de
palha, comeca o processo de colocar barro nas paredes. Colocar o barro
ja foi uma tecnologia aprendida com o contato com o kubén.

O barro é tirado da terra, é molhado e pisado com o pé, amassado
bem e entdo é colocado na parede. Depois seca e fica duro.

As paredes também podem ser construidas com o caule de paxitbas.
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As paxitbas sao derrubadas e ali mesmo sao retiradas as ripas. Depois as
ripas sao amarradas em feixes e levadas para a aldeia para serem coloca-
das nas paredes das casas.

Autor: Patkare Kaiapo

4. Consideragoes Finais

Uma das maiores dificuldades para o professor indigena, é
com relac¢do a lingua portuguesa, tanto escrita (que é o mais dificil)
quanto com a fala. Aprender a lingua portuguesa tem sido um gran-
de desafio, tanto para os professores quanto para os alunos indige-
nas. Quando é necessario utilizar a lingua portuguesa para explicar
um determinado assunto fica muito dificil para os professores indi-
genas. Desta forma, os materiais que vém para a escola, escrito ape-
nas na lingua portuguesa, tornam o trabalho do professor indigena
muito dificil. Neste sentido, o material bilingue que foi construido
ajuda muito, tanto aos professores indigenas quanto os alunos, pois
quando se trabalha o assunto na lingua portuguesa este pode ser
lido também na lingua materna Mebéngokre-Kayapo, e, dessa for-
ma ¢é possivel entender melhor o contetido.

Este projeto possibilitou diversos aprendizados sobre a pos-
sibilidade do professor indigena realizar a constru¢ao de material
didatico; nos deu uma dimensao maior da escola e do nosso fazer
escolar, nos dando mais autonomia; possibilitou compreender que
o ensino escolar nao precisa ficar restrito a sala de aula, e sim que
toda a aldeia e a mata préxima podem se constituir em incriveis
espacos didaticos-pedagogicos; e sobre o trabalho com a cultura in-
digena que é de suma importancia para ser desenvolvida na escola.

A pesquisa com os mais velhos possibilitou uma maior parti-
cipacao deles na escola e nos contetidos abordados. A escola, de uma
forma geral, tem excluido os mais velhos, por estes apresentarem
uma grande dificuldade com relagao a lingua portuguesa e por terem
muitas dificuldades com relagdo ao sistema escolar em si, que € uma
forma de aprender muito diferente do que é realizado tradicional-
mente nas formas proprias Mebéngokre-Kayapd de ensino-aprendi-
zagem. A aplicacao dos materiais didaticos e contetidos sobre a cons-
trugao das casas tradicionais Mebéngokre-Kayapo possibilitou que
as atividades em sala de aula fossem mais praticas e mais dinamicas,
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havendo uma melhor respostas no envolvimento das aulas pelos alu-
nos indigenas e uma participagdo mais eficaz dos mais velhos que
iam contribuindo com os seus saberes e explicagoes.

A participacdo da comunidade nos processos escolares é de
suma importancia para que se garanta a autonomia e o empodera-
mento dos povos indigenas diante do Estado. Essa participacao se
constitui em uma parte importante da cidadania indigena. Apesar
da educacao escolar indigena ser um direito dos povos indigenas,
este s se materializa de fato, quando a comunidade ajuda na cons-
trucao do que vai ser veiculado na escola, quando esta participa
com seus saberes e praticas nas atividades de sala de aula, ou seja,
quando estd a frente da escola em todas as suas dimensoes: politica,
educacional, social e epistemoldgica.

A partir desta experiéncia muitas outras podem ser realiza-
das. No processo de construgao desse projeto, o principal aprendi-
zado foi o de que ndao podemos desenvolver uma escola indigena
sem a participa¢ao dos mais velhos e de seus conhecimentos. Neste
projeto pudemos observar como os conhecimentos indigenas po-
dem ser sistematizados para ser utilizado em sala de aula possi-
bilitando a valorizacao cada vez mais da comunidade e da cultura
Mebéngodkre-Kayapd.
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APRESENTACAO

Os trabalhos apresentados nesta segao - Linguagens e Artes -
sdo alguns resultados de produgdes dos alunos indigenas Kayapd,
do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena, da Universidade
do Estado do Para (UEPA), que foi ofertado na cidade de Sao Félix
do Xingu, por meio do Plano Nacional de Formacao de Professo-
res da Educagao Basica (Parfor), num convénio firmado entre o Mi-
nistério da Educagao (MEC), Coordenagao de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) e a UEPA, entre 2014 e 2018.

O curso de Licenciatura Intercultural Indigena, coordenado
pelo Nucleo de Formacao Indigena (NUFI), vinculado a Pro-Rei-
toria de Graduacgao (Prograd), da UEPA, visa garantir aos povos
indigenas a formagao superior, realizacao de pesquisas, atividades
de extensao e formagao continuada, de acordo com as necessidades
e realidades desses povos. Neste sentido, o NUFI constitui-se como
um instrumento de articulagao e execugao de agoes afirmativas con-
cernentes a formacao inicial e continuada dos povos indigenas.

Vale ressaltar que os cursos de licenciatura indigena que sao
ofertados pelas universidades publicas, no Brasil, tém como propos-
ta, acima de tudo, respeitar as diferencas interculturais e territoriais
de cada etnia. Trata-se de um trabalho que busca manter a lingua, a
cultura e costumes tradicionais. Esses cursos sao custeados pelo Mi-
nistério da Educagao, por meio do Programa de Apoio a Formacgao
Superior e Licenciaturas Interculturais (Prolind) e conta, ainda, com
o apoio da Fundagio Nacional do Indio (Funai). Essas licenciaturas
tém duracao de quatro anos e por meio de um esquema pedagdgico
de alternancia, proporciona que os estudantes passem tempos nas
comunidades e tempos na universidade.
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Falar de interculturalidade pode até ter se tornado um discur-
so pedagogico cliché. Mas por outro lado, nao falar, especialmente
quando se trata de politicas educacionais para os povos indigenas,
quilombolas, ciganos, trabalhadores do campo, de uma maneira
geral, significa ignorar a realidade e as particularidades culturais
desses grupos e povos, bem como a necessidade de adequagao das
institui¢des de ensino aos contextos culturais em que se insere. Por
meio dessa discussao, aponto aqui o que se refere a categoria inter-
culturalidade nas politicas publicas para a Educagao Escolar Indige-
na no Brasil.

O Brasil é um dos paises que apresenta uma legislagao que
garante aos povos indigenas o acesso a Educagao Escolar Indigena
especifica, diferenciada, intercultural, bilingue, regulamentada pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB n®. 9.394/1996), comple-
mentada por Resolugbes e Pareceres que tém procurado dialogar
com a Educagao Escolar Indigena, levando em consideracao a quan-
tidade de etnias e linguas faladas no pais.

Em paralelo a essas leis, encontramos também, pesquisas in-
terculturais que caminham rumo a uma educagao escolar indigena
de qualidade e que visam colaborar com os projetos societarios de
cada povo.

Esses projetos sao oriundos de reflexdes desenvolvidas sob
diferentes perspectivas, de maneira a garantir a histéria das comu-
nidades indigenas por meio da valorizagao das pinturas, da alimen-
tacdo, da dancga, dos cantos, dos artefatos, dos territérios. E isso que
podemos encontrar nos trabalhos aqui reunidos nesta segao. Sao
textos que expdem uma tematica comum, que é a preocupagao com
a educagao escolar indigena e a preservacao da cultura tradicional.
Assim, por meio da expressao do modo de vida de um povo, sua
forca e sua cultura, esses trabalhos apresentam propostas metodo-
logicas educativas, tornando-se, por isso, uma importante contri-
buigao para se avaliar os impasses e as possibilidades que marcam
a trajetoria da historia das relagdes que os povos indigenas Meben-
gokre/Kayapo, da Terra Indigena Kayapd, no Sul do Par4, tém com
a politica educativa.

A pesquisa intitulada “Mebéngokré kute ami kaben mari ne,
arej kam no’6k nhipej kadjy” (Alfabetiza¢ao e letramento em lin-
gua Mebéngokre Kayapd), de Patkore Kayapd, sob a orientacdo da
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professora Edilene Furtado da Costa, aborda a questao da alfabeti-
zacao e letramento na Aldeia Kawatire. Tem como fundamento uma
pesquisa teorico-metodoldgica voltada ao ensino de lingua mater-
na para formacao de leitores e escritores produtivos, considerando
que a leitura de mundo sempre precede a leitura da palavra escrita.
E uma pesquisa que visa auxiliar os professores indigenas no de-
senvolvimento de um trabalho educativo que considere os aspectos
linguisticos, cognitivos e socioculturais da comunidade Kawatire.

O trabalho intitulado “O jogo da tradi¢cdo mebéngokre —
ronkra”, de Bepkaete Kayapd, sob a orientagao das professoras
Claudia Maria Rodrigues Barros e Joelma Cristina Parente Montei-
ro Alencar, tem como objetivo, apresentar um estudo sobre os jogos
tradicionais da etnia Mebéngokre. A preocupacao que motivou esta
pesquisa foi a necessidade de proporcionar aos jovens dessa etnia,
a vivéncia do contetdo da cultura corporal Kayap6 dentro da pers-
pectiva educativa, ética e cultural.

O estudo “A casa tradicional Mebéngokre”, de Moipati
Kayapo, orientado pelo professor Thomas R. A. Teixeira, teve como
proposta, apresentar uma compreensao acerca da importancia das
casas tradicionais para o povo Mebéngokre, destacando os saberes
que estao envolvidos em torno da construcdo dessas casas. A pre-
ocupagao que motivou esta pesquisa reside no interesse em se pre-
servar o conhecimento histdrico e cultural dessa etnia. Para o povo
Mebéngodkre, os mais velhos sdo os detentores de todo o conheci-
mento que fundamenta o funcionamento da comunidade e uma
constatagao atual dessa comunidade, ¢ a de que ela esta perdendo
os mais velhos (e, com eles, a sua fonte de conhecimento). Isto, por
nao estar havendo o devido repasse de tais conhecimentos, através
da tradigao. Em outras palavras, hd uma quebra significativa na tra-
dicao sem uma solugao compensatoria. Assim, o estudo apresenta-
do por Moipati Kayapo vem como reflexo dessa preocupacao, e se
pOe como uma das possibilidades de redugao da perda ao indicar,
se colocando como exemplo, que parte desse conhecimento pode
ser direcionado para a escola, proporcionando que ele permanega
vivo na cultural Mebéngokré e fazendo da escola um espaco efetivo
de interculturalidade, ao integra-la como peca de seus sistemas de
reprodugao cultural.

A pesquisa intitulada “A miusica na escola Mebéngokre”, de
Betire Kayapd, também orientada pelo prof. Thomas Teixeira, foi reali-
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zada na aldeia Kékraxmoro, localizada as margens do Rio Xingu. A pro-
posta exposta neste trabalho volta-se para a necessidade de se ensinar
a musica Mebéngokre nas escolas indigenas com o objetivo de manter
todo o conhecimento que reside nos cantos, desde os acessorios ritmi-
cos que acompanham as apresenta¢des até a mensagem transmitida
nas letras. Tudo isso como estratégia de se promover a cultura kayapo,
fortalecendo-a cada vez mais.

Por fim, o trabalho intitulado “A pintura corporal Mebén-
gokre”, de Bepdja Kayapd, sob a orientacao do professor Thomas
Teixeira, tem como proposta, apresentar conhecimentos da cultura
Mebéngodkre que residem na pintura corporal desse povo, fortale-
cendo e proporcionando que esse conhecimento seja passado de
geracao em geragao. A pesquisa foi realizada na aldeia Moxkarako
e a grande preocupacao que motivou esse estudo deve-se ao fato
de que algumas pinturas ja estao se perdendo. Para que isso nao
aconteca, elas precisam ser estimuladas na escola, como pratica
educativa, priorizando todos os detalhes que envolvem a pratica
da pintura.

Todas as cinco pesquisas, neste livro apresentadas em for-
mato de artigo, como apontado anteriormente, sao resultados dos
estudos desenvolvidos pelos académicos da turma de Licenciatura
Intercultural Indigena, da UEPA. Sao textos que apresentam um di-
alogo entre os saberes tradicionais desse povo e os saberes acadé-
micos se colocando como propostas tedrico-metodoldgicas que tém
como fim o resgate, a continuidade, a valorizagao e a preservagao da
cultura e, assim, o resguardo da identidade do povo Mebéngdkre.

Ivanilce Gongalves de Melo

Mestre em Linguistica (UFR]) e professora da Secretaria Munici-
pal de Educagio de Sao Félix do Xingu
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O PORTUGUES COMO Lil\{GUA RESIST]:ENCIA ENTRE
0S MEBENGOKRE KAYAPO

Antonia Zelina Negrio de Oliveira

Os professores indigenas mebéngdkre-kayapd da Turma de
Licenciatura Intercultural Indigena - 2015/2018 - da Universida-
de do Estado do Par4, sao falantes da lingua indigena kayapd que
pertence a familia linguistica Jé, do tronco Macro-Jé. A Lingua por-
tuguesa para esses professores indigenas, apresenta-se como uma
lingua de resisténcia, conceito adotado aqui por entendermos ser
o termo mais adequado ao contexto sociolinguistico em que estao
inseridos os docentes graduados.

Uma lingua de resisténcia, decorre de praticas de linguagens
proprias, especificas, resultante de tempos e espacos proprios, que
revelam atitudes de apropriacao e enfrentamento da sociedade ao
entorno (Negrao-Oliveira, 2020).

Para muitos povos indigenas, a lingua portuguesa ainda que
seja a lingua nacional majoritaria, ¢ uma lingua ndo materna, e des-
sa forma, ndo podera ser tratada como uma segunda lingua a ser
aprendida, “visto que existem povos que convivem com a lingua
portuguesa e duas ou mais linguas indigenas em seu repertorio lin-
guistico” (Negrao-Oliveira, 2020, p.99).

Compreender a lingua portuguesa como uma lingua que vem
por imposicao entre os mebéngokre-kayapo nos da condigbes para
entender as praticas de linguagem que se consubstanciam entre os
indigenas dessa etnia; nos da condi¢des de pensar uma lingua por-
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tuguesa que ndo se ampara tnica e exclusivamente em um conceito
de lingua nagao (Mignolo, 2003), nem tampouco em uma visao mo-
nolingue de lingua, que reforca a “crenca monogldssica, que enten-
de que as unicas praticas de linguagem legitimas sdo as performa-
das por monolingues” (Garcia, 2009, p.115).

Tratar o portugués como lingua de resisténcia entre aqueles
que sao falantes de uma lingua indigena, significa ressignificar o
que se entende por bilinguismo, visto que, o sujeito bilingue cami-
nha em um cendrio discursivo que nao ¢ o de um falante monolin-
gue, seja na lingua primeira ou na segunda lingua (Maher, 2007,
p.77); significa abrir espaco para uma perspectiva onde as praticas
etnograficas de linguagem se configuram entre as linguas que estao
em uso, ou seja, sao praticas hibridas, onde as linguas se misturam
(Moita Lopes, 2013); significa partir para uma nogao de lingua que
estd em movimento, que ndo se ampara em uma nogao de lingua
como sistema; “significa questionar conceitos naturalizados, es-
pecialmente em contextos multilingues e transculturais” (Lucena,
2015, p. 71).

Ao questionar conceitos naturalizados sobre a utilizagao da
lingua portuguesa em contexto indigena, nos permitimos dar vi-
sibilidade aos letramentos entre linguas projetados pelos mebén-
gOkre-kayapd; somos capazes de construir, efetivamente, uma
interculturalidade critica, na concepgao de justica social (Walsh,
2009), aquela que sinaliza para a existéncia de um portugués indi-
gena (Maher, 1996), que é produto de um movimento de resisténcia
e de reexisténcia diante daqueles que por séculos, impuseram uma
Unica lingua como oficial. Esse movimento de resisténcia e reexis-
téncia, que se faz presente na utiliza¢ao da lingua portuguesa pelos
mebéngokre-kayapo estd expresso também na postura que eles tém
assumido ao usar a escrita da lingua indigena convencionada por
missiondrios evangélicos e/ou catdlicos. Ainda hoje eles tém mani-
festado insatisfagdo a um sistema ortografico que, conforme alguns
deles, ndo os representa.

Povo marcado pela oratdria e para os quais a oralidade tem
um valor préprio, pois é representativa de uma realidade sociolin-
guistica, essa forte relacdo com a oralidade, aponta a importancia de
se atentar para o fato de que os letramentos realizados entre os me-
béngokre-kayapo sdo letramentos que se firmam em um continuum
entre oralidade e escrita e nos ajudam a compreender as praticas de
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linguagem caracteristicas de etnias que vivem em contextos bilin-
gues onde a lingua indigena tem uma proficiéncia muito maior que
a lingua portuguesa.

Praticas de linguagem que se realizam em letramentos pro-
prios do oral e das quais os mebéngokre-kayap6 sao detentores,
corroboram com a necessidade de se enxergar “o que as pessoas
fazem com a linguagem ao participar de uma atividade social,
regulada tanto pelo contexto social como pelas ideologias subjacen-
tes” (Lucena, 2015, p.71). As ideologias subjacentes presentes entre
etnias que falam a lingua portuguesa a partir de um processo mar-
cado pela colonialidade do ser, do saber e do poder (Castro-Gémez,
2012) refletirdo uma lingua portuguesa que ¢é caracteristica de um
movimento de resisténcia de povos como os mebengokré-kayapd,
que desejam dar maior visibilidade a lingua indigena utilizada por
eles, e dessa forma, transitardo continuamente entre linguas em
fronteiras fluidas (Moita Lopes, 2013).

E justamente nessas fronteiras fluidas que encontramos os
mebéngokre-kayapo; é nessas fronteiras fluidas que os discentes da
Turma kayapé do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena atu-
am como professores indigenas; é nessas fronteiras fluidas que as
praticas de linguagem utilizadas por esses docentes se manifestam;
¢ nessas fronteiras fluidas que a lingua portuguesa se realiza como
uma lingua de resisténcia.

Para os mebéngokre-kayapo a lingua portuguesa falada e es-
crita sera sempre a outra lingua e nao a lingua do povo kayapo. As-
sim, nesses contextos, é mais viavel pensar o portugués como uma
lingua de resisténcia, pois, nos ajuda a entender a utilizacao de uma
lingua que veio por imposicao e nos aproxima das “praticas trans-
lingues de indigenas que desejam marcar novas epistemes a par-
tir dos repertorios linguisticos utilizados” (Negrao-Oliveira, 2020,
p-99).

1. Referéncias

CASTRO—GOMEZ, Santiago. Los avatares de la critica decolonial.
Tabula Rasa, Bogotd, n. 16, Enero-Junio, 2012.

GARCIA, Ofélia. Bilingual Education in the 21st Century: a global
perspective. Malden, MA and Oxford: Basil/ Blackwell, 2009.



Formacio de Professores Mebéngokté { Interc:llglerraliligzgi,s’ll;e;r;i)gghdade} 236

LUCENA, M.LP. Praticas de linguagem na realidade da sala de
aula: contribui¢des da pesquisa de cunho etnografico em Linguisti-
ca Aplicada. Revista DELTA, ed. especial, n. 31, p. 67-95, 2015.

MAHER, T. de J. Ser professor sendo indio: questdes de lingua(-
gem) e identidade. 1996. Tese (Doutorado). Instituto de Estudos da
Linguagem da Universidade Estadual de Campinas, 1996.

. Do casulo ao movimento: a suspensdo das certezas na
educacao bilingue e intercultural. In: CAVALCANTI, M.; BORTO-
NIRICARDO, S. M. (org.). Transculturalidade, linguagem e educa-
¢do. Campinas (SP): Mercado de Letras, 2007.

MIGNOLO, W.D. Histdrias locais / Projetos globais: colonialida-
de, saberes subalternos e pensamento liminar. Traducao: Solange
Ribeiro de Oliveira. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 2003.

MOITA LOPES, L.P. Linguistica Aplicada na modernidade recen-
te: festschrift para Antonieta Celani. Sao Paulo: Parabola Editorial,
2013.

NEGRAO-OLIVEIRA, Antonia Zelina. Xipat, professora: letramen-
tos académicos de reexisténcia na formacao inicial de professores
indigenas munduruku. 2020. 239 f. Tese (Doutorado). Universida-
de de Sao Paulo, 2020.

WALSH, C. Interculturalidade critica e educacio intercultural.
2009. In: Semindrio “Interculturalidad y Educacién Intercultural”.
La Paz (Bolivia): Instituto Internacional de Integracion del Conve-
nio Andrés Bello. Disponivel em: <https://docs.google.com/docu-
ment/d/. Acesso em: 12 de set. de 2017.



Formacio de Professores Mebéngokté { Interc:lltélerﬁligzgz,s"l;g;r;i);%hdade} 237

MEBENGC)}(RE KUTE AMI KABEN MARI NE, ARE]
KAM NO’OK NHIPE] KADJY: ALFABETIZACAOE
LETRAMENTO EM LINGUA MEBENGOKRE KAYAPO

Patkore Kayapo
Edilene Furtado da Costa

Introducao

A Constitui¢ao Federal do Brasil de 1988 reconheceu aos po-
vos indigenas o direito as suas linguas, garantindo o ensino e apren-
dizagem dessas no contexto escolar, mesmo afirmando o portugués
como lingua oficial do pais. Em 1998, o Ministério da Educacao
(MEC) aprovou o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI), que traz como proposta, e defende, o respeito
a diversidade cultural e linguistica. Assim, a alfabetizacdo e o le-
tramento desses povos ganham uma perspectiva intercultural, em
que os indigenas, com o intuito de preservar, valorizar e difundir
suas culturas adquirem condig¢des, através da formagao académi-
ca, principalmente nos cursos de formagao em magistério indigena
e/ou no curso de Licenciatura Intercultural Indigena, para exercer
papel protagonista no ensino da lingua indigena e na apropriagao e
uso da cultura escrita. (Brasil, 1988).

Mas, apesar da garantia da lei, a realidade que se apresenta
na escola atualmente é bem diferente. Nao existem propostas peda-
gogicas sistematizadas que oferecam suporte para o trabalho com a
lingua indigena. O trabalho do professor indigena, mesmo que ele
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tenha formagao académica intercultural, ainda € incipiente. Além do
acamulo de saberes sobre teorias e abordagens pedagogicas é neces-
sario que o professor indigena seja um pesquisador da sua prépria
lingua, que consiga sistematizar como funciona a sua lingua do pon-
to de vista da gramatica — sintaxe, semantica, fonética e fonologia.
Somando-se a esses fatores, a contextualizacdo da lingua, a lingua
em funcionamento, nas suas dimensdes cognitivas e socioculturais.
A partir da situagao problema que identifica a inexisténcia de direcao
para o ensino de lingua indigena e a auséncia de material didatico
para uso do aluno é que se construiu o trabalho ora apresentado.

Para responder a questao problema, formulam-se as ques-
toes norteadoras: como realizar a alfabetizagdo e o letramento em
lingua kayap6? Como trabalhar com alunos do 4° ano do ensino
fundamental, considerando as dimensdes linguisticas, cognitivas e
socioculturais envolvidas no processo/construgao do ensino de lin-
gua? O que ensinar, como ensinar a ler e escrever na intengao do
exercicio competente da leitura e da escrita?

Pensando nessas dimensdes do ensino de lingua, seja ele o
portugués ou a lingua do povo indigena em questao, é preciso con-
siderar que:

A plena insercao no mundo da escrita, pelo exercicio
competente da leitura e da escrita, envolve pelo menos
trés complexas dimensdes que se articulam e se com-
plementam: uma dimensao linguistica — a conversao
da oralidade em escrita; uma dimensao cognitiva — as
atividades da mente em interagao tanto com o sistema
de escrita, no processo de aquisi¢do do cddigo, quanto
com o texto em sua integridade, no processo de produ-
¢ao de significado e sentido; e uma dimensao sociocul-
tural — a adequacao das atividades de leitura e escrita
aos diferentes eventos e praticas em que essas ativida-
des sdo exercidas (Soares, 2017, p. 133).

Este estudo servira como ponto de partida para o trabalho do
professor indigena que ensina nas escolas indigenas e do aluno que
podera utilizar o material didatico e jogos que fazem parte dessa
proposta. A partir de textos contextualizados ha a sugestao para
atividades de leitura significativa, organizados em sequéncias di-
daticas, e diversos jogos didaticos para exercicio dos alunos e apoio
ao professor. Os textos também sao apresentados em lingua portu-
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guesa, oportunizando o trabalho inicial de aquisi¢do do portugués
como lingua adicional.

A partir dessa proposta de trabalho, os professores podem or-
ganizar seus planos de ensino com um cronograma para verificagao
do percurso do aluno, dificuldades e avangos, podendo organizar
e reorganizar seu trabalho de acordo com a necessidade da turma.

Os referenciais teodricos utilizados na constru¢ao dessa pro-
posta foram selecionados a partir de leituras de textos de autores
que discutem a problematica da alfabetizagao e letramento no Bra-
sil. Evidenciam-se autores que abordam a questdao do ensino do
portugués e de linguas indigenas e de autores indigenas que estu-
dam a alfabetizacdo e letramento em lingua indigena em diversas
escolas indigenas no Brasil.

1. A escola, lingua e lingua escrita mebengokré kayapo

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Indigena Panh-
motire fica na aldeia Kawatire, na margem direita do rio Xingu, mu-
nicipio de Sao Félix do Xingu, Pard. A escola Panhmotire oferece o
ensino do 1% ao 6° ano, mantido pela Secretaria Municipal de Educa-
¢ao de Sao Félix do Xingu. Mas, ainda faltam muitas coisas a serem
feitas para que esta escola tenha um bom funcionamento, como por
exemplo: materiais didaticos adequados, alimentagao escolar sufi-
ciente para os nossos alunos, entre outras coisas. Percebe-se uma
grande falha que dificulta a aprendizagem dos alunos indigenas
que ¢ a falta de material didatico adequado, especifico, intercultural
e bilingue; os materiais que chegam a escola nao sao diferenciados e
nao atendem a especificidade indigena. Na escola as aulas, quando
ministradas por professor kayapo é toda falada nessa lingua, quan-
do ministrada por professores kubén (nao indigenas) ¢ falada em
portugués e traduzida para o kayapd por um monitor indigena.

A lingua falada pelos Kayapd pertence a familia linguistica
Jé, do tronco Macro-Jé. Os Kayapo reconhecem diferencas dialetais
entre os varios grupos que vivem em aldeias dispersas ao longo do
curso superior dos rios Iriri, Bacajd, Fresco e de outros afluentes do
caudaloso rio Xingu. As diferengas que sao marcadas na oralidade
também estao presentes na escrita da lingua. Porém, é preciso evi-
denciar que as diferencas nao foram simplesmente transferidas da



Formacio de Professores Mebéngokté { Interc:llglerraliiigzgi,s’ll;e;r;i)lr)iglidade} 240
oralidade para a escrita, até porque a escrita do Kayapo foi realizada
por nao indigenas, precisamente por missiondrios cristaos, evangé-
licos e/ou catolicos. Hoje em dia, essas diferengas na escrita da lin-
gua se tornaram um grande problema quando se planeja organizar
material escrito para uso pedagdgico ou ndo. Grupos de determi-
nadas aldeias defendem o sistema ensinado por missoes religiosas
especificas como o mais correto e isso gera grandes discussoes. Os
professores tém demonstrado a intencao de fazer grandes reunides
para se discutir o estabelecimento de um acordo ortografico que
proporcione a publicagao de textos escritos menos discrepantes.

Os Kayapd, para quem a oratdria € uma pratica social valori-
zada, se definem como aqueles que falam bem, bonito (Kaben mex,
kabem mej), em oposicao a todos os grupos que nao falam a sua lin-
gua. Em certas ocasides, como nos discursos do conselho ou cerimo-
niais, os homens Kayapo falam num tom de voz como se alguém es-
tivesse dando-lhes um golpe na barriga (ben), diferenciando assim
esse tipo de oratdria da fala comum. Quando os homens cantam
nas festas, a voz deve ficar muito alta e forte. A voz das mulheres
também muda nos cantos cerimoniais.

A escrita Mebéngdkre foi organizada por missiondarios evangé-
licos e/ou catdlicos nos varios processos de evangelizacgdo e cateque-
se que comeg¢ou no contato com o nado indigena e se registra até hoje.

O alfabeto kayapo apresenta 19 letras que representam 13
sons consonantais e 17 vocais.

Alfabeto completo

A-B-D-E-G-H-1-]-K-M-N-O-P-R-T-U-
W-X-Y

Consoantes Kavap6
B-D-G-H-J-K-M-N-P-R-T-W-X

Vogais Kayapd.
a-e-i-o-u-y

N ~ Ay

-é-0-1-

Q-

[s° 23

- 8-1-06-§



Formacio de Professores Mebéngokté { Interc:lltélerﬁiigzgz,s{(e;r;i);iglidade} 241

Segundo os mais velhos da aldeia Kawatire, a criagao da or-
tografia pode preservar e resgatar a lingua Mebéngokre. Mas essa
acao de registro escrito da lingua foi feita sem a autorizagdo dos
indigenas. Durante muito tempo, o povo Mebéngokre Kayapd vivia
somente com a pratica da oralidade e guardava na memoria seus
ensinamentos que eram passados de av0 para neto.

No inicio do século XX, pessoas nao indigenas viviam pro-
curando em varios lugares para catequizar os povos Mebéngokre
Kayapo6. Os primeiros contatos foram feitos por grupos de missiona-
rios que chegaram a terra indigena Kayapo para catequizar o povo
Mebéngokre Kayapd. Moraram por longo tempo com os Kayapo,
foram pesquisando a lingua Mebéngokre, observando e ouvindo os
sons das palavras e iam escrevendo. Com o tempo, apresentaram
a escrita e comecaram a ensinar alguns indigenas. Tudo isso para
que a catequese tivesse sucesso. Algumas missoes evangélicas tra-
duziram a biblia e uma missao catolica produziu um dicionario da
lingua kayapo.

Recentemente, mudangas na politica de educagao no Brasil,
fez com que cursos de estudos linguisticos fossem criados para ca-
pacitar professores kayapo a ensinar a escrita da lingua nativa na
escola. Um desses cursos levou alguns professores Kayapo do Para
para o Mato Grosso para que se preparassem para o ensino de lin-
gua indigena. No nosso grupo de alunos da Universidade do Esta-
do do Parad (UEPA), temos dois desses professores — Bebt Kayapo e
Betire Kayapo. O que se pode analisar sobre essas questdes da escri-
ta em kayapo, é que cada grupo defende um tipo de escrita, usan-
do letras diferentes para grafar sons iguais. Nao é possivel resolver
esse impasse sem uma grande reunido para um acordo ortografico.

A questao da ortografia unificada ndao pode dificultar ou
impedir que uma proposta de ensino da lingua seja apresentada.
Se houver necessidade, posteriormente havera a oferta de estudos
para a compreensao da questdo da ortografia. Por ora, opta-se por
observar as variagdes na escrita e fazer a escolha por uma linha de
registro escrito.

Entdo, para elaboracdo da proposta buscou-se fundamento
nas questdes de abordagem da alfabetizagao e letramento e no en-
sino de lingua materna para formacao de leitores e escritores pro-
dutivos considerando, como defende Paulo Freire, que “a leitura
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do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta
implica a continuidade da leitura daquele” (Freire, 1992, p. 11). As-
sim, a leitura como resultado e construgao de saberes deve levar em
conta a cultura do povo em que se trabalha. Do ponto de vista da
pratica social, a relagao atual com a cultura majoritaria impos para
as sociedades de tradi¢dao oral, como as indigenas, a necessidade
da aquisigao e apropriagao da cultura escrita, notadamente nesse
tempo de amplo acesso a informagao e ao conhecimento. Se por
um lado é preciso aprender a lingua do outro, o portugués para ter
acesso a todo tipo de informagao nessa lingua dominante, de outro,
os indigenas tém cada vez mais evidenciado a vontade de que suas
linguas sejam usadas com valor sociocultural e que seja valorizada
como lingua que pode veicular e falar da sua cultura e da cultura do
outro. Pode-se lembrar de que em Sao Gabriel da Cachoeira, no es-
tado do Amazonas, linguas indigenas também foram reconhecidas
como linguas oficiais e nelas se veiculam informagdes e contetdos
do mundo ndo indigena e do saber indigena. Nesse contexto, a es-
cola cumpre um papel importante, que € possibilitar a aquisi¢ao da
linguagem oral e escrita, tanto a materna como a portuguesa.

Antes de prosseguir com a apresentacao da proposta de tra-
balho é preciso abordar os conceitos de alfabetizacao e letramento
como vém sendo referenciados nas ultimas trés décadas, pelo me-
nos.

Letramento é palavra e conceito recentes, introduzidos
na linguagem da educacao e das ciéncias linguisticas
ha pouco mais de duas décadas. Seu surgimento pode
ser interpretado como decorréncia da necessidade de
configurar e nomear comportamentos e praticas na
area da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio
do sistema alfabético e ortografico, nivel de aprendi-
zagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente,
pelo processo de alfabetizagao (Soares, 2017, p. 63).

A proposta é de um trabalho que avance para além da me-
morizagao de letras, palavras e frases como vem ocorrendo por dé-
cadas nas escolas das aldeias, desejando alcangar um trabalho de
letramento. Mas, ao pensar que ambos os processos se inter-relacio-
nam e que vao em direcao do alcance da capacidade de fazer uso da
leitura em vez de apenas saber ler e escrever a partir dos instrumen-
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tais da aquisi¢do dos sistemas ortograficos e alfabéticos da escrita,
estar-se-a fazendo alfabetiza¢do e letramento. Eis a proposta deste
trabalho.

Mencionou-se anteriormente que as sociedades indigenas sao
tradicionalmente orais e que a escrita foi uma interferéncia de ter-
ceiros, no caso Kayapo, dos missionarios, que introduziram a escri-
ta da lingua sem a autoriza¢ao dos indigenas. Pode-se dizer, entao,
que tiveram acesso a escrita, mas nao se tornaram uma sociedade
de cultura letrada.

Quando falamos, entdo, de cultura letrada estamos
nos referindo ndo apenas aos sistemas de transcrigao
grafica da linguagem verbal (a escrita ndo se esgota
na notagdo), mas, fundamentalmente, de uma vasta e
complexa rede de praticas cognitivas, saberes e prati-
cas socioculturais que a criacao destes sistemas tornou
possivel (Faraco, 2016, p. 62).

A escola é o lugar do ensino da escrita porque é fruto da cria-
¢ao da escrita, estao assim, intrinsecamente ligadas. Mas, a escrita
e a leitura de mundo ultrapassaram os espagos da sala de aula e
foram para as mais variadas realizagdes do uso da lingua e da lin-
guagem. O sem-nuimero de géneros textuais em que se configuram
a escrita e a leitura comprovam.

Esses povos indigenas na atualidade utilizam a escri-
ta no cotidiano, seja nas escolas, seja nas reunides po-
liticas, nos postos de satde, nas casas de artesanato,
nas aldeias, por meio de uma diversidade textual que
inclui cartas, bilhetes, e-mails, torpedos, livros, blogs,
mensagens por WhatsApp e outros, o que possibilita
inferir que a presenga da escrita na lingua indigena,
apesar de pouca, ndo é mais uma folha em branco, mas
um objeto apropriado de evidente reafirmagao politica
e identitaria. A escrita hoje ja é coisa de indio (Neves,
2018, p.3).

Hoje em dia os Kayap6 se comunicam usando géneros digitais
através da internet. Os jovens, alguns que moram ou estudam na cida-
de, usam aplicativos como facebook, instagram, messenger para encon-
trar amigos indigenas e ndo indigenas. Eles se comunicam em kayap6
por escrito com outros parentes ou por audio, quando um dos inter-
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locutores ndo domina a escrita mebengdkré. Para a comunicagdo com
ndo indigenas, usa-se a lingua portuguesa.

A tecnologia pode ser vista de forma negativa ou positiva, atual-
mente, para a cultura indigena. Positivamente, pode servir para ajudar
a guardar informacdes sobre a cultura, contribuindo para a preserva-
cdo e difusdo de saberes. Ou pode ser ruim, porque os jovens ficam
viciados no uso do celular, principalmente, e ndo querem participar
das manifestac¢des culturais ou das atividades cotidianas.

2. A construgao do material didatico — pedagdgico

A construcgao do material didatico-pedagdgico parte da inten-
¢ao de realizar a alfabetizagao e o letramento em Kayapd a partir da
producao de textos que consideram principalmente o mundo me-
béngokre. Nao ha a consideracao de aspectos especificamente de mé-
todo para alfabetizacdo, mas uma abordagem construtiva, baseada
muito na pratica e na contextualizagao da cultura kayapo.

Pensando nas questdes praticas, foi construido um caderno
de orientagdo para trabalhar a alfabetizagao e o letramento descre-
vendo passo a passo como fazer o trabalho com os alunos do 4° ano
da aldeia Kawatire. As atividades foram aplicadas no periodo de
duas semanas e aqui se descreve o que foi realizado em quatro se-
quéncias didaticas de trabalho. O trabalho foi feito a partir de textos
sobre o cotidiano e cultura kayapd propondo sequéncias didaticas
detalhadas, com conteuidos, atividades e jogos didaticos.

Aqui estao apresentadas quatro sequéncias didaticas traba-
lhadas no periodo de aplicacdo do caderno de orientacao didati-
co-pedagdgica para alfabetiza¢do e letramento em kayapo. As se-
quéncias didaticas estao detalhadamente descritas no caderno de
orientagao para que possam ser aplicadas em sala de aula.

2.1 Sequéncias didaticas e exemplo de texto produzido

a. Conteuido Programitico

Lingua Mebéngokre Kayapo
12 Sequéncia didatica: Reconhecimento das letras do
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alfabeto kayap6; a ordem alfabética; elaborar um qua-
dro com o alfabeto kayap6: consoantes e vogais;

22 Sequéncia didatica: Aprimorando conhecimentos
contextualizados; desenvolvendo as habilidades de
Escrita e Leitura; leitura e escrita de textos contextu-
alizados de referéncia da cultura da aldeia kawatire e
do povo kayapoé.

32 Sequéncia didatica: Desenvolvendo a habilidade de
escrita; ortografia;

42 Sequéncia didatica: Da lingua oral para a lingua es-
crita; retextualizacdo.

No caderno de orientagao foram descritos todos os objetivos
a serem alcangados e feito o detalhamento de todas as etapas para o
ensino de lingua Kayapo6 com possibilidade de trabalhar a aquisi¢ao
do portugués como segunda lingua.

Bay
Bdy ne mé bé ngét bit, ne mé amfi ykati a ét anho , kwy nhi by ne
mé ami anho, ne kam kute amf puru ny kam kre kadjy .

Bay ja ne mé amré be kube mebéngdkre nho kwykrédja tum. Kam
ne jakam bay mebéngébkre nho kri kam amirit ra a ne.

Ne kam mé nire bit, ne mé kute bay kenh ne o kute mry kam iri
noro kam agri kadjy , bay kenh o ne mé mry kam adjuwa ne kam ki a
kubd mé o bikwa kute kré kadjy.

O milho

As pessoas mais velhas sempre tiveram o costume de guardar
um pouco de espigas de milho, conservadas acima do fogo para
plantar em novas rogas.

Desde tempos ancestrais, o milho é um alimento tradicional para
o kayap0. E por isso que sempre existe milho nas aldeias mebéngdkre.

Sao as mulheres mebéngbkre que preparam alimentos com o
milho - elas ralam para fazer o berarubu misturando com carne de
caca e também assam na brasa para a familia comer.
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Foram produzidos varios textos que foram trabalhados no pe-
riodo de aplicagao do material, todos contextualizados sobre a vida
kayapo e também escritos em portugués: a castanha, a pescaria, como
surgiu a aldeia Kawatire — (pildo grande) e a roga do kayapo.

Figura - O milho

Fonte: Alunos do 4° ano da Escola Panhmotire (2018).

3. Conclusao

Propor um trabalho de alfabetizagao e letramento para alu-
nos do 4° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Indige-
na Panhmotire foi desafiador. Foi preciso lembrar como é ser aluno
numa escola indigena em que nao existe material didatico adequa-
do para a aprendizagem da nossa lingua. Os materiais que chegam
na escola nao retratam a realidade da nossa cultura e nem do nosso
dia a dia, sao livros que retratam o mundo do kubeén, escritos em
portugués e ndo conseguimos acompanhar os conteudos.

E preciso pensar na construgio de um material que garanta a
especificidade, o bilinguismo e a interculturalidade. Foi pensando
nesses fatores da educagao escolar indigena que ja estao previstos nas
leis — Constituigao Brasileira, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao e



Formacio de Professores Mebéngokté { Interc:lltélerﬁiigzgi,s"l;;r;f;iglidade} 247
demais resolugdes que tratam da educagao escolar indigena — que se
fez a pesquisa de material bibliografico e pensou-se na proposta para
trabalhar a alfabetizacdo e letramento na escola da minha aldeia.

O trabalho com os alunos teve momentos positivos e negati-
vos. Os alunos gostaram de participar dos jogos para a construgao
de leitura e de ler textos que abordam a tematica da cultura indi-
gena kayapo. Mas quando tinham que pesquisar, ndo conseguiam
trazer as respostas necessarias para a continuacao das aulas.

Também, os alunos ndo sao assiduos as aulas, entdo é dificil
comegar um trabalho e ndo dar continuidade. Talvez, isso ocorra por-
que a escola, durante muito tempo, foi desinteressante para os alu-
nos.

A proposta de trabalho com o “Caderno de Orientag¢des para
Alfabetizacdo e Letramento em Lingua Mebéngokre Kayapo” é
uma possibilidade para um trabalho que valoriza a lingua nativa
e a fortalece, mas que também possibilita a aquisi¢ao do portugués
como segunda lingua e isso tudo é ser indigena atualmente.
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O JOGO DA TRADICAO MEBENGOKRE - RONKRA

Bepkaete Kayapé
Claudia Maria Rodrigues Barros
Joelma Cristina Parente Monteiro Alencar

Introducao

Este texto apresenta um jogo tradicional Kayapo, o Ronkra.
O jogo é um fendmeno universal e manifestacao viva e dinamica
que revela concepgoes culturais de grupos sociais (MARIN, 2015).
O jogo tradicional Ronkra faz parte das manifestacdes culturais do
povo indigena Mebéngdkre/Kayapd. Reconhecer, salvaguardar e
nutrir praticas culturais tradicionais, ¢ fator essencial nos proces-
sos educativos e na continuidade de grupos sociais minoritarios e
ancestrais. Por isso, a importancia de estudar o Ronkra, como um
conhecimento do povo Mebéngokre que deve ser registrado e valo-
rizado, pois ele ja nao é tao praticado nas aldeias Kayapo do estado
do Para.

O Ronka é uma forma de representagao de antigos costumes,
cultos e rituais Kayapo, passando de geracao a geragao. O jogo pos-
sui uma grande importancia na cultura. Bepkaete Kayapo afirma
que este estudo se justifica porque nao aprendeu esse jogo tradi-
cional na escola quando estudou na aldeia Pykatire, que fica apro-
ximadamente a oito horas de barco da aldeia atual em que reside,
chamada Karema. O fato é que hoje em dia na aldeia Karema, in-
felizmente, a escola estd em construcdo ainda e consequentemente,
este conteudo jogo nao é ensinado na escola. Ele aprendeu com seu
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tio na comunidade, e dessa forma o jogo tem sido ensinado, de fa-
milia para familia e de parente para parente, porém, ainda sao pou-
cos os parentes que repassam esta tradigao, ficando o conhecimento
sobre 0 jogo apenas com os mais velhos.

Compreendemos com Parlebas (2013) Apud Marin e Ribas
(2013) que nem toda atividade motriz é um jogo, e que nem todo
jogo é tradicional, e que também nem todo jogo competitivo € ne-
cessariamente um “esporte”. Para Parlebas “O jogo tradicional &,
entdo, um jogo motor nao institucionalizado, que se apoia em trés
critérios objetivos especificos precisos: uma situagao motriz, um sis-
tema de regras e uma competicao ou uma ritualizacao” (Parlebas,
2013, p.14). Além disso, o jogo faz parte da cultura, ele é um dos
elementos do patrimonio imaterial de uma sociedade.

Nessa perspectiva, a problematica do estudo estd assentada
na reflexdao sobre a pratica do jogo que pouco acontece na aldeia.
Atualmente, uma boa parte dos jovens nao sabem mais jogar o
Ronkra, por isso elegemos como pergunta problema: como ensinar
0 jogo Ronkra na aldeia Mebéngokre para que os jovens possam vi-
venciar este conteido da cultura corporal? As questdes norteadoras
sdo: como acontece o jogo do Ronkra? O que os mais velhos contam
sobre as historias do jogo? Como propor o jogo Ronkra ao conteido
das aulas de Educagao Fisica na escola indigena?

Objetivamos ensinar o jogo Ronkra na aldeia para que os jo-
vens pudessem vivenciar este contedo da cultura corporal, viven-
ciar como acontece o jogo do Ronkra; investigar com os mais velhos
as histdrias do jogo Ronkra; acrescentar o jogo Ronkra ao contetido
das aulas de Educacao Fisica na escola indigena. Partimos da ideia
de que o ensino do jogo Ronkra para os Mebéngokre acontece na
aldeia ou nas matas, é feito com o carogo do coco babagu e faz parte
da cultura corporal Kayapo.

O coco babagu é uma planta que existe na mata e que os Me-
béngodkre usam para comer com carne ou peixe, com ele também,
as mulheres fazem 6leo para passar no cabelo. O carogo do coco
do babagu € usado para outros fins, quando cortado ao meio pode
ser usado como bola para jogar o Ronkra- jogo da tradi¢ao Kayapd.
Este jogo que acontece com o coco babagu é muito importante na
historia dos Mebéngodkre e deve ser mantido na cultura para preser-
var a identidade Kayapa.
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Esta pesquisa € relevante, pois, se preocupa na manutengao e
valorizagao da cultura kayapo, por meio do jogo Ronkra.

1. Sobre o Jogo

Entende-se, por jogo, segundo o coletivo de autores (2012,
p-65) como “[...] uma inven¢ao do homem, um ato em que sua in-
tencionalidade e curiosidade resultam num processo criativo para
modificar, imaginariamente, a realidade e o presente”.

Huizinga (2004) afirma que o jogo faz parte da cultura e tem
diversas manifestac¢Oes e se confunde com a histéria do homem e da
humanidade. Para este autor, o jogo é:

Uma atividade livre, conscientemente tomada como
‘nao — séria’ e exterior a vida habitual, mas ao mesmo
tempo capaz de absorver o jogador de maneira intensa
e total. E uma atividade desligada de todo e qualquer
interesse material, com a qual ndo se pode obter qual-
quer lucro, praticada dentro de limites espaciais e tem-
porais proprios, segundo certa ordem e certas regras
(Huizinga, 2004, p. 16).

E o que se percebe nos jogos das Américas praticados com
bolas e que antecedem o futebol, por exemplo, para Fassheber
(2010, p. 74):

Estes jogos tradicionais indigenas, classificados por
Cullin, nao se abstém das organizagdes sociais de cada
um dos povos que o praticam, assim, ndo sao raras as
relacdes que estes jogos entretem com outros rituais,
ja que ambos derivam seu impulso do mito da origem
que ordena socialmente cada povo indigena (Fasshe-
ber, 2010, p. 74).

Dentre eles podemos incluir o Jogo tradicional do povo Me-
béngodkre ou Kayapo, também chamado de coco babagu. O jogo com
coco babagu, segundo os alunos da Turma Kayapd, foi muito usado
no passado, os antepassados gostavam de jogar, era muito diver-
tido, mas hoje nao se brinca mais. Esse jogo também é conhecido
como Roénkra, pois usa coco de babagu para fazer a bola. Também
pode ser usada uma pequena bola de borracha da seringueira.
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No inicio do jogo a bola deve estar no centro dos jogadores.
O jogo acontece com dois times e com muitos participantes, em mé-
dia, mais de 10 jogadores em cada time. Ambas as equipes podem
escolher comegar o jogo. A bola é colocada em movimento pelos
bardumes. No jogo, a madeira ou galho de arvore é denominado
de taco, este é usado para rebater a bolinha e vence o time que con-
seguir atravessar o campo do outro time até ultrapassar a linha de
fundo ou arremessar a bola para tras da linha de fundo, quando o
jogo é vencido, para recomegar novamente. O jogo é semelhante ao
Lacrosse, jogo praticado no Canadd, na América do Norte, que tem
origem indigena também (Groll, 2017).

O Ronkra deixou de ser usado pela violéncia que causava,
pela forca e velocidade da bola, que causavam contusoes nos joga-
dores. No entanto, se ensinado adequadamente, pode ser jogado
com cuidado e respeito pelos jogadores, trazendo grande diversao
e unido na comunidade.

Dentre as caracteristicas dos jogos tradicionais temos:

Quadro 1 - Algumas Caracteristicas dos jogos tradicionais
indigenas

Difusdo e organizagao informal implicita na cultura local

Normas simples e orais, legitimadas pela tradigao

Variagoes regionais de normas, tamanho e formas das bolas etc.

Limites nao fixos de territdrio, duragao ou nimero de participantes.

Diferenciacao estrutural baixa, véarios elementos jogados num so.

Enfase na forga fisica como oposto a habilidade.
Fonte: Fassheber (2010, p. 86)

Podemos compreender a importancia que o jogo tem para
todos os povos, pois, esse jogo € criado quando a comunidade esta
voltada para as praticas tradicionais e rituais. Os mais velhos dizem
que o jogo educa os mais jovens, as tradi¢des de seu povo (Grando;
Xavante, Campos, 2010).

Pensando nisso, compartilhamos os estudos de Reis e Tembé
(2016, p. 3), quando apresentam a relagdo humana e cultural do jogo
para a etnia Tembé:

Dessa forma, os jogos tradicionais sao de grande im-
portancia para nos indigenas da aldeia Sede, por trazer
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unido para a comunidade, 0 mesmo pode trazer a au-
to-estima das pessoas, o incentivo de praticar a propria
cultura, no mesmo tempo em que se interage com a co-
munidade. Também faz com que as pessoas passem a ter
uma satisfagdo em praticar os jogos indigenas, fazendo
com que o povo passe a se caracterizar, mostrando para
anovajuventude que ndo devemos nos envergonhar do
que realmente somos, pois o que tinhamos perdido no
passado, hoje recuperamos com a ajuda da pratica dos
jogos tradicionais indigenas (Reis e Tembé, 2016, p. 3).

O jogo do Ronkra é importante para os povos indigenas
desde muito tempo, porque ele porque ele € muito divertido e todos
os homens jogam, adultos, jovens, menos as mulheres, por isso, é
muito importante para nds, Mebéngokre e de outras etnias e paises.
Esse jogo é considerado também violento, pela forca e velocidade
da bola em jogo, por isso as mulheres nao jogam.

Assim, “[...] os jogos tradicionais indigenas, sdo atividades
corporais, com caracteristicas ludicas, por onde permeiam os mitos,
os valores culturais e que, portanto, congregam o mundo material
de cada etnia” (Reis e Tembé¢, 2016, p. 4).

2. Metodologia

Na primeira fase, chamada exploratdria, foi feita a leitura
dos livros e artigos que falam sobre cultura corporal, sobre praticas
corporais indigenas, sobre o contetido jogo, teve conversa com um
mais velho chamado Djuwatire Kayapo, sobre o jogo Ronkra.

O material didatico elaborado foi uma cartilha bilingue sobre
o conteudo - jogo Ronkra - por meio de imagens que foram mostra-
das aos jovens da comunidade. A cartilha foi organizada em quatro
aulas, totalizando cinco horas, uma hora por dia.

Foi feita a pesquisa de campo na Aldeia Nova (Karema), que
fica nas margens do Rio Kororoti Iriri. A aldeia tem 54 pessoas mo-
rando, um Pajé, mas ainda nao existe escola e nem posto de saude,
por ser uma comunidade em fase de organizagao e construgao.

Essa aldeia esta localizada a 300 km de Sao Félix do Xingu, de
voo sdo 58 minutos, ou ainda de barco, subindo o Rio Curud que é
afluente do Rio Xingu até chegar ao Rio Iriri, sdo nove dias.
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A pesquisa foi de intervengao, que é quando o pesquisador
intervém no dia a dia do ambiente de pesquisa e quer iniciar um
novo conhecimento para valorizar o conhecimento existente que
estd fora de uso ou prética.

O tipo de estudo requer uma abordagem de predominancia
qualitativa, pois:

Na pesquisa qualitativa, o social é visto como um
mundo de significados passivel de investigacao e a
linguagem dos atores sociais e suas praticas as maté-
rias primas dessa abordagem. E o nivel dos significa-
dos, motivos, aspiragdes, atitudes, crengas e valores
que se expressa pela linguagem comum e na vida co-
tidiana, o objeto da abordagem qualitativa (Teixeira,
2001, p.140).

A coleta de dados foi realizada por meio da roda de conver-
sa com o mais velho, que autorizou que seu nome fosse usado na
pesquisa e observagao participante, em que “Ha o face a face en-
tre o pesquisador e a realidade, ha a modificacdo do pesquisador e
dos pesquisados. O pesquisador nao fica passivo e deve se dispor
a viver/conviver no contexto observado e estar aberto a realidade”
(Teixeira, 2001, p.150).

Além do mais velho chamado Djuwatire Kayapo, teve também
onze criangas, jovens e adultos, que participaram como informantes.

O enfoque do estudo € o critico-dialético, em que no sentido
ontoldgico “O homem ¢é tido tanto como ser social e histérico, de-
terminado pelos multiplos contextos como criador e transformador
de multiplos contextos. Educa-lo e forma-lo socialmente” (Teixeira,
2001, p.132).

A analise de dados foi baseada na fala do mais velho, nos
registros de observagao (Apéndice A - Roteiro de observagao so-
bre aplicagdo da cartilha), e comungou com os estudos de Orlandi
(2003).

3. Resultados e Discussoes

Baseado na pesquisa de campo feita na aldeia nova chamada
Karem3, fizemos uma analise inicial da conversa com o mais velho
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chamado Djuwatire, quanto ao seu conhecimento a respeito do jogo,
e ele relatou na lingua kayapd a seguinte explicacao: “NA amre be
ne mebakukamare kam me Ronkra ja pin no ba,ne kam Ronkra ja
my akta akd ne kam kadjy amim pi ja kd arym o api no ba ,kam dja
ga ari a kam ingrany aje a pin mari kadjy ami ja no dja a mre be me
inho bola ne j4” (Djuwatire Kayapo, 2018).

Na traducao para o portugués significa “Nossos ancestrais,
eles jogavam depois eles pegavam o carogo de coco babagu e cor-
tavam em duas pontas, depois iam para a mata cortar pequenas
arvores para jogar, o mais velho falou também para os alunos que
devem jogar com cuidado porque é considerado violento”.

Neste momento um dos alunos perguntou em kayapo a se-
guinte questao “Nhym kam pi 6k no djwynh kum djam ne me kam
kwy kam a ben tak ne” (Aluno Kayapo, 2018), que significa se du-
rante a realiza¢do do jogo aconteciam brigas.

E a resposta do mais velho em kayap¢ foi “Na djam kam me
kwy a ben tak ne nhym me 6 bikwa djwy me ko ngryk ba” (Djuwa-
tire, 2018), que significa que sim, aconteciam.

Na continuagao da pesquisa colocamos em pratica a cartilha
educativa, que foi dividida em cinco dias/cinco aulas, de interven-
¢ao na aldeia. Na primeira aula, participaram onze alunos, com ida-
de entre onze e vinte e quatro anos, os alunos relataram que nao
conheciam o jogo.

Foi realizada a apresentagdo docente, bem como, a proposta
da aplicagdo da cartilha, e posteriormente foi solicitado que os alu-
nos se apresentassem e em seguida os alunos conversaram com o
mais velho Djuwatire Kaiapo, que explicou como funciona o jogo,
vale ressaltar que esta vivéncia nao foi na escola devido a aldeia
Karema ainda nao ter esse espago fisico, sendo realizada na mata
dentro da aldeia.

Na segunda aula ou segundo dia, o local de realiza¢ao da ati-
vidade foi a mata, participaram onze alunos, e os alunos fizeram
uma observacao na mata, para tirar madeira e os galhos, também
escolheram o babagu para retirar o coco, foram ensinados pelo pro-
fessor os instrumentos do jogo, como cortar o carogo de coco baba-
¢u, como fazer a bola de seringueira e como cortar a madeira para
fazer o taco. Abaixo algumas imagens deste dia:
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Imagem 2 - Pé de Coco Babagu
Imagem 1 - Pé de Coco Babagu  (fruta)

Fonte: Arquivo Pessoal (2018) Fonte: Arquivo Pessoal (2018)

Imagem 4 - Caroco de Coco
Imagem 3 - Pé de Coco Babacu  Babagu em Forma de Bola

Fonte: Arquivo Pessoal (2018) Fonte: Arquivo Pessoal (2018)

Imagem 5 - Pequenas Arvores

Fonte: Arquivo Pessoal (2018)
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Imagem 6 - Pequenas Arvores

Fonte: Arquivo Pessoal (2018)

No dia da atividade na mata percebemos que os ensinamen-
tos e saberes precisam ser repassados, pois, como ¢ apontado na
perspectiva histdrico-critica:

E fundamental para essa perspectiva da pratica
pedagodgica da Educacao Fisica o desenvolvimento da
nogio de historicidade da cultura corporal. E preciso
que o aluno entenda que o homem nado nasceu pulando,
saltando, arremessando, balancando, jogando etc.
Todas essas atividades corporais foram construidas
em determinadas épocas historicas, como respostas
a determinados estimulos, desafios ou necessidades
humanas (Coletivo de Autores, 2012,p. 27).

No terceiro dia, terceira aula, o local de realizagdo foi den-
tro da mata com onze alunos, estes aprenderam os fundamentos,
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movimentos e regras do jogo Ronkra. Nesse dia, foi praticado o
desenvolvimento do jogo, com movimentos de rebater a bola e se
defender para evitar contusdes. Nesse dia falamos dos valores que
se deve ter como uniao, companheirismo e respeito ao adversario.

Imagem 7 - Jogadores Jogam com Pequenas Bolas

Fonte: Arquivo Pessoal (2018)

No quarto dia, ou pentltima aula, a aula aconteceu dentro da
mata com onze alunos, houve um torneio na aldeia e todos partici-
param da atividade didatica proposta.

No quinto dia, o local da aula foi dentro da mata, com onze
alunos e a proposta estabelecida previa que todos desenhassem nas
folhas de papel A4 o que aprenderam sobre o coco babacu. Ativida-
de realizada com grande éxito.

Quadro 1 - Desenhos de Arvores de Coco Babacu Feito Pelos
Alunos

Fonte: Arquivo Pessoal (2018)
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Nesse mesmo dia, realizamos uma roda de conversa, para
avaliarmos as atividades da semana, considerada como muito pro-
dutiva e de troca de saberes culturais. Foi muito bom, pois nés con-
seguimos realizar o que estava planejado, a vivencia do jogo do coco
babac¢u na aldeia nova.

Percebemos que a experiéncia foi muito valiosa e rica, assim
como a participagao da comunidade, a pratica do jogo, a interagao
entre os parentes, o divertimento, a alegria, a garra e a vontade pe-
las etapas propostas.

E fundamental que melhor desvelemos os sentidos e
significados das manifestagdes corporais da nossa cul-
tura e a sua relagdo com a pratica pedagdgica. Consi-
derando que a Educacao Fisica, enquanto area de co-
nhecimento da Cultura Corporal, lida, no interior da
escola, com seus conteudos, valores [...] Este desvela-
mento podera encaminhar analises mais criticas do pa-
pel pedagdgico que esta pratica conduz, possibilitando
na escola indigena uma menor imposicao da cultura
ocidental (Grando, 1999, p. 4).

Diante disso, compreende-se a necessidade de uma escola in-
digena na aldeia e que possa ter aulas de Educagao Fisica de manei-
ra que respeite a cultura do povo Kayapa.

4. Conclusao

A realizagao desta pesquisa ocorreu em um contexto de mui-
tas dificuldades. O primeiro obstaculo foi a escolha do local, porque
tinhamos ouvido dizer que no Mato Grosso os mais velhos sabiam
as regras do jogo Ronkra, mas, a situagao financeira nao era favo-
ravel para ir até 1a. Assim, foi definida a Aldeia Nova-Karema, pois
existiam dois ancidos que entendiam do jogo tradicional do povo
Kayapo6. Porém, durante a coleta de dados um dos anciaos adoeceu,
por isso ndo pode participar, restando apenas um deles, que partici-
pou da pesquisa realizada.

Como ainda ndo tinha escola na Aldeia Karema, o que se
apresentou como uma segunda dificuldade, o trabalho foi realizado
dentro da mata. Apesar disso, a utilizacao desse espago da pesquisa
possibilitou muitos ensinamentos na tradi¢ao. O aprendizado com
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o mais velho, contando a historia e as regras do jogo Ronkra, con-
tribuiram para que um dia este jogo seja ensinado aos alunos na
maneira tradicional.

O que o mais velho conta sobre as historias do jogo represen-
ta a tradicionalidade do povo Kayapo, em relagao aos costumes an-
tigos, que hoje ndo vemos mais na aldeia. Buscou-se entender o jogo
em si enquanto fendmeno cultural e sua importancia fundamental
para o desenvolvimento da cultura Kayapd. O Ronkra como forma
significante, retomando-o como fungao social.

O objetivo principal de ensinar o jogo Ronkra foi atingido.
Os jovens puderam vivenciar este contetdo da cultura corporal, vi-
venciar como acontece o jogo do Ronkra, investigar com os mais
velhos as histdrias do jogo Ronkra, e apds isso, propusemos que o
jogo Ronkra fizesse parte do contetido das aulas de Educagao Fisica
na escola Karema. A hipoétese inicial do estudo também foi confir-
mada, pois o ensino do jogo Ronkra na aldeia Mebéngokre acontece
melhor na mata, com material que € feito do carogo de coco baba-
cu, latex (leite de seringueira) e taco (pequenas arvores de aket e
kruwano).

Para finalizar, propoe-se que o jogo Ronkra possa fazer parte
do contetdo das aulas de Educacao Fisica na escola indigena, pois
este estudo foi um passo importante enquanto possibilidade de ma-
nutencao da cultura Mebéngokre.
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A CASA TRADICIONAL MEBENGOKRE

Moipati Kayapo
Thomas R. A. Teixeira

Introducao

Este trabalho de conclusao do Curso de Licenciatura Intercul-
tural Indigena pretende compreender a importancia das casas tra-
dicionais para o povo Mebéngokre e sua importancia para a cultura
desse povo, mostrando que os saberes em torno da construgao das
casas tradicionais devem ser repassados aos mais jovens e, a escola
€ um espago que também pode promover essa transmissao. O tema
foi escolhido para garantir esse conhecimento em sala de aula, a
partir da atuagao como professor indigena (do primeiro autor), com
o intuito de ensinar aos alunos indigenas, para que eles ndo percam
o modelo da casa tradicional indigena Mebéngokre e todos os sabe-
res necessarios para sua construcao. Assim também, contribuindo
para a formacao do professor indigena.

O interesse é também pelo fato de que os indigenas kayapd
estdo perdendo as pessoas mais velhas que detém esse conheci-
mento, entdo faz-se necessario que ele esteja presente em espagos
como a escola, para que permaneca vivo na cultura Mebéngokre.
Esta pesquisa foi realizada na aldeia Aukre, que fica localizada as
margens do rio Zinho, préoximo da entrada do rio Fresco, a 40 mi-
nutos de aviao bimotor da parte urbana do municipio de Sao Félix
do Xingu-PA. O presente trabalho tem como objetivo, compreen-
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der a importancia das casas tradicionais para o povo Mebéngdkre
e sua importancia para a cultura desse povo, para tal, inicialmente,
identificamos quais sdo essas casas dos Kayapo e os materiais ne-
cessarios para a sua construcao; em seguida, descrevemos a cons-
trucdo da casa tradicional Mebéngokre; para depois transmitirmos
os saberes sobre elas para os mais jovens, que nesse caso, 0 material
didatico produzido cumpriu esse papel.

Nascido em Concei¢ao do Araguaia, o professor em formagao
Moipati Kayap6 tem cinco filhos. Ele iniciou seus estudos na aldeia
Gorotire, 14, pode aprender um pouco da leitura do portugués, mas
nao se deu por satisfeito e deu continuidade aos estudos realizando
Magistério Indigena (SEDUC). A partir disso passou a contribuir
como professor indigena em sua aldeia, Aukre, onde a presente
pesquisa de conclusao de curso de graduacao foi realizada.

A casa de palha é importante para os indigenas porque faz
parte da cultura desses povos, eles utilizam para passar uma tarde,
uma noite, e também serve para a prote¢ao da chuva e do sol, é um
dos primeiros espagos de socializa¢ao das criangas e sua construc¢ao
também é um momento de aprendizado. A casa de palha nao é fa-
cil de construir, quando querem construi-la, é necessario procurar
os materiais para a sua fabrica¢do, no caso dos Kayapd, primeiro
retiram o esteio, que pode ser feito do jatobd, tauba ou quariquara,
depois sao feitas as cumeeiras retiradas da pikameti, que também ¢é
utilizada para fazer o caibro e a travessa; em seguida, a embira, que
é retirada da banhorokrore, sendo usada para as amarragdes, tanto
dos caibros como das travessas da casa.

Este projeto de pesquisa ¢ importante para os mais jovens,
para que evitem que a cultura Mebéngokré va se perdendo, e para
que o saber acerca da casa tradicional Mebéngokre continue vivo
entre eles.

Esta pesquisa foi realizada na aldeia Aukre, que fica locali-
zada as margens do rio Zinho, préximo da entrada do rio Fresco, a
40 minutos de avido bimotor da parte urbana do municipio de Sao
Félix do Xingu-PA. Essa aldeia possui uma populac¢ao de 240 habi-
tantes, e tem a Escola Municipal de Ensino Fundamental Meboktire
- onde foi realizada a aplicagdo do material didatico elaborado -,
tem um posto de saude e a dgua é proveniente de pogo artesiano.
Nas proximidades da aldeia é possivel encontrar facilmente cacas
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como anta, tatu, porco e peixes dos rios que garantem a subsisténcia
do povo. As principais manifestagdes do povo Mebéngodkre reali-
zadas na aldeia Aukre sio a festa da mandioca, a do homem, a do
marimbondo, dentre outras mais. Na aldeia, o artesanato realizado
pelas mulheres é muito forte, sendo uma fonte de renda para
algumas familias. La também se praticam muitos esportes, tanto
tradicionais, como nao indigenas. O principal meio de comunicac¢ao
da aldeia é o radio, que é utilizado para urgéncias e emergeéencias e
para obter noticias da familia, quando ausentes da aldeia.

A escolha deste tema da casa tradicional mebéngokre é para
garantir esse conhecimento em sala de aula, fortalecendo a cultu-
ra Kayapd. Ao atuar como professor indigena, o graduando per-
cebeu a auséncia do tema na escola, logo, com o intuito de ensinar
os alunos indigenas para que eles nao percam o modelo da casa
tradicional indigena Mebéngodkre, é proposto um material didatico
que visa ajudar o professor indigena em sala de aula. O interesse
surgiu também, porque alguns que sabiam fazer a casa de palha, a
casa tradicional, ndo estavam mais entre os indigenas Kayapo, sao
geralmente os mais velhos que sao referéncias no conhecimento tra-
dicional para o povo Kayapo.

Na época que existia somente a casa de palha na aldeia, a
construcdo dela tinha forma diferente. Esse tipo de casa é impor-
tante para o povo mebéngdkre por diversos fatores, como por
exemplo, a temperatura dela é mais agradavel, ela é adequada para
a regido amazonica, e marca a identidade cultural como povo in-
digena. Hoje, a casa do povo Kayapo6 nao é somente de palha, a
casa indigena é feita de alvenaria, madeira, de barro e das misturas
desses materiais, dentre outros materiais novos que vao surgindo.
H4 uma diversidade nas aldeias Kayapd, o problema surge quando
vemos que as formas novas comec¢am a sufocar o que é da cultura
Kayapo e, isso acaba afetando as criancgas e elas aos pouco vao des-
valorizando o que é do povo Kayapd, afetando na autoestima de-
las enquanto indigenas Mebéngokre, por isso, para ndo perderem a
maneira de fazer a casa de palha prépria do povo, tém que trabalhar
na divulgagao dos saberes, e o material didatico construido € uma
forma de dar subsidios aos professores que atuam na escola, para
que possam ministrar esse conteudo em sala de aula. Vamos res-
ponder aqui a pergunta problema: como ensinar construgao da casa
tradicional na escola da aldeia Atkre?
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1. Revisio da Literatura

A casa Kayapo tem formato de retangulo com um dos lados
menores fechados por uma semicircunferéncia, com cobertura de
palha. O povo ia e em algumas aldeias, ainda vai para a mata retirar
a arvore para fechar as paredes. Hoje, a casa mudou, € diferente, e a
maneira que realizam a construgao dela também, essa mudanga se
da por conta do contato. O conceito de direito a moradia adequada,
¢ garantido quando sao atendidas as condi¢des de seguranga, servi-
¢os e respeito a cultura e localizagdo (Brasil, 2013), adequados a cul-
tura dos povos indigenas. Como consta no documento da Secretaria
de Direitos Humanos:

Os povos indigenas sdo mais propensos do que outros
grupos a viver em condi¢gdes inadequadas de moradia
e, muitas vezes, sofrer discriminagao sistémica no mer-
cado habitacional. Particularmente preocupante é a si-
tuagao habitacional de pobreza em que eles geralmente
vivem, (especialmente em comparagdo com as popu-
lagdes majoritarias), incluindo servigos basicos inade-
quados. Como grupo, € igualmente preocupante sua
vulnerabilidade a situagdes de deslocamento, a insegu-
ranca da posse que tém sobre suas terras tradicionais,
e as propostas alternativas de habitacao culturalmente
muito inadequadas, feitas muitas vezes pelas autorida-
des. Os povos indigenas sofrem discriminacdao em qua-
se todos os aspectos da habitacao: leis e politicas discri-
minatorias contra eles, falhando em nao levar em conta
as suas circunstancias especificas; ha discriminac¢ao na
atribuicao de recursos para habita¢ao, incluindo crédi-
tos e empréstimos; os proprietarios privados os discri-
minam no mercado particular de habita¢do. Enquan-
to a maioria dos povos indigenas ao redor do mundo
ainda vive em areas rurais, sdo crescentes 0os niimeros
dos que se deslocam, voluntaria ou involuntariamente,
para as areas urbanas, deixando para tras suas terras,
territdrios e recursos, e muitas vezes enfrentando uma
realidade de pobreza ainda maior. Como resultado, as
condi¢Oes de moradia de muitos povos e individuos
indigenas em 4reas urbanas sao inadequadas. As mu-
lheres indigenas muitas vezes carregam o peso de con-
di¢Oes precdrias de moradia. Considerando-se que, em
alguns paises, mais de metade da populacdo indigena
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vive em cidades, o seu direito a moradia adequada re-
presenta um novo desafio para os governos. O Artigo
11 do Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos,
Sociais e Culturais estabelece que o direito a moradia
adequada se estende a todos. Além disso, o Artigo 2
prevé que todos os direitos previstos no Pacto devem
ser exercidos sem discriminagao. Isso quer dizer que os
povos indigenas também tém o direito de desfrutar do
direito a moradia adequada, sem discriminacdo e em
pé de igualdade com o restante da populagao (Nagdes
Unidas, 1992) (Brasil, 2013, p. 30).

O direito a moradia garantido por lei precisa encontrar meios
para que sejam consolidados. O presente estudo vem justamente
contribuir para que os saberes em torno da casa tradicional Kayapd
sejam valorizados pela comunidade e na escola indigena, nesse as-
pecto legal que o trabalho também encontra amparo. A escola tem
um papel importante nesse repasse para fazer valer o que nos mos-
tra o Referencial Curricular Nacional para a Educa¢ao Indigena
(1998), no que concerne ao contetido referente as casas pertencerem
a disciplina de Artes, e que o RCNEI nos mostra que: “nas socieda-
des indigenas, a arte estd presente nas diferentes esferas da vida:
nos rituais, na produgao de alimentos, nos locais de moradia, nas
praticas guerreiras, além de expressar aspectos da propria organi-
zagao social” (Brasil, 1998, p. 288), além disso, o documento trata de
aspectos gerais do tema.

Estudo de aspectos diversos dos locais de moradia, ob-
servando: como se distribuem as casas no espago da al-
deia; tipos diferentes de habitac¢des (quais sdo e para que
servem); materiais utilizados na construc¢ao das casas;
formato e estilo; pinturas que enfeitam a casa; outros
elementos que servem para decora-la; significado des-
sas pinturas e decoragOes; histdrias relacionadas com a
casa ou com os elementos decorativos; as casas antigas e
as atuais; causas das transformacdes etc. Construgao de
maquetes da aldeia e das casas, usando argila, madeira,
palha e outros materiais; estudo da estrutura interna e
da forma das casas, utilizando o desenho e os conheci-
mentos matematicos (Brasil, 1998, p. 301).

Diversas sao as formas que podemos tratar do tema, a pro-
posta do presente trabalho é apresentar uma especifica, que é a casa
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de tradicional Kayapo, as duas formas aqui presentes, que serdao
detalhadas mais adiante. Os povos indigenas de todo Brasil encon-
traram solugdes de moradias diferentes, pelo fato de o Brasil ter di-
mensodes continentais e ter uma diversidade de climas fez com que
0s povos que aqui habitam modificassem suas casas dependendo
da regiao e matéria prima disponivel (Almeida, F. Yamashita, 2013).
Ainda segundo os autores:

[As] técnicas construtivas, materiais aplicados e adap-
tagdes ao meio sao particulas do contexto da tecnolo-
gia indigena. Geralmente as técnicas e materiais em-
pregados se assemelham entre as tribos. O que difere
algumas vezes sao as formas aplicadas e o mais impor-
tante a adaptacdo que a tecnologia sofreu em relacao a
regido climatica que a tribo esta inserida, pois encontra
realidades diferentes de composi¢ao natural, e conse-
quentemente na disponibilidade de materiais diferen-
tes e condigdes metrologicas diferentes que interferem
e ditam a forma e o emprego da tecnologia (Almeida,
F. Yamashita, 2013, p. 28).

Entre os mebéngokre nao é diferente, existem formas diferentes
de se construir as casas, antigamente, a casa era feita com palha de acai
e folha de banana brava e, também a vara de arvore, ndo tendo uma
arvore especifica. Quando o povo mebéngokre andava na mata para
passar pouco tempo, 3 a 5 dias construiam a casa utilizando a palha de
acaizeiro e a folha de banana, essa casa ficava aberta em um dos lados,
de uma agua praticamente, e do outro lado é revertida de uma cober-
tura que vai até o chao, os povos dormiam perto do fogo e se deitavam
no chao, assim era a casa dos mais antigos, de carater temporario.

O segundo modelo de casa é a construgao de formato retan-
gular. Essa casa também ¢ feita com madeira, quando os Kayapd
pensam em construir a casa vao para a mata procurar a madeira
dura para fazé-la, tiram palha de palmeira e os outros materiais ne-
cessarios da mata. A madeira dura € da arvore do Ipé e/ou jatoba, é
necessario cuidado para ndo usar madeiras que ndo sdo boas para
a construgao, como as das arvores de parva, imbatiba e seringueira,
pois essa casa ja é de carater permanente.

Para construir as casas tradicionais mebéngokre, o povo Kayapd
procura por madeiras especificas para cada parte da casa, eles cortam o
esteio da quariquara, tatiba e do jatoba. O povo junta todas as madeiras
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e cava na terra para colocar o esteio, depois procura o caibro, tiram o
pikaméti, kruwano e/ou banhoro para caibro.

Em seguida, retiram a casca da arvore para fazer a embira
para amarragao do caibro, depois procuram a palha que conse-
guem derrubar da arvore da palmeira, que é utilizada somente a
palha nova, contam a quantidade de palha para dar conta de cobrir
a casa. Também quebram as folhas de palha, quando eles terminam
de quebrar as folhas de palha sobem na casa e amarram as palhas
fazendo a cobertura da casa.

O trabalho de pesquisa e de aplicagdo do material didatico foi
realizado com a contribui¢ao do Krwytt Kayapo, cacique da aldeia
Aukre, onde a pesquisa foi realizada. Em seguida, seguiremos apre-
sentando todas as etapas de realiza¢ao do trabalho.

2. Procedimentos Metodologicos

Na 1?2 Fase: exploratdria, foram realizadas leituras sobre a
produgao existente e disponivel sobre as casas tradicionais do povo
Kayap¢ utilizando disciplinas ja cursadas durante o curso de Licen-
ciatura Intercultural Indigena.

A 2?2 Fase: realizacao de uma entrevista com o mais velho e
registrada em videos e fotos. Idealizagdo de um material didatico
sobre as casas tradicionais Mebéngokre para alunos do 3° e 4% do
ensino fundamental.

A 32 Fase: aplicagao do material didatico e registro dos resulta-
dos, essa etapa ocorreu em parceria com o cacique Krwyt, entrevistado
na etapa anterior, como havia somente um esbogo do Manual Didatico
sobre a casa mebéngokre, o ancido contribuiu para a aplicagao com o
seu conhecimento acerca de todas as etapas de construgao desta.

Na 42 Fase: sistematizagao e andlise dos dados, organizagao
de tudo o que foi registrado em categorias, depois os dados foram
confrontados com as ideias dos autores utilizados para finalizar.

52 Fase: elaboracao do artigo cientifico, conforme o modelo
utilizado pelo curso.

6% Fase: socializagdo da pesquisa por meio da defesa do TCC.
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3. Resultados

No ano de 1996, na aldeia Aukre, foi construida uma escola
de palha, os alunos estudavam com quadro negro e giz, quando
o professor escrevia ou desenhava no quadro, os alunos escre-
viam e desenhavam em papéis avulsos, estudavam as letras do
alfabeto portugués, nessa época nao tinha o professor indige-
na, so professor nao indigena, hoje tem o professor Kayapé e o
nao indigena trabalhando juntos, em alguns casos, tem o moni-
tor Kayapo ajudando o professor nao indigena. Para um melhor
aprendizado dos alunos é importante a existéncia de professores
indigenas.

O professor indigena precisa cada vez mais ocupar a univer-
sidade, se formar e se qualificar para retornar a sua aldeia e contri-
buir com a educagao de seu povo. A elabora¢dao do material didatico
€ mais um passo para o ensino proprio ao contexto mebéngdkre, ,
pois leva em conta a falta de material didatico por parte das escolas,
visto que é preciso, cada vez mais, materiais didaticos voltados es-
pecificamente para o povo Mebéngokre.

A partir da aplicagdo do material didatico foi possivel pro-
porcionar as criangas mebéngokre um momento de ensinamento
do tema, além do momento de sala de aula que os alunos ja estao
acostumados - nessa etapa contou-se com a participagdao do caci-
que Krwyt - foi possivel também, realizar um trabalho além da sala
de aula, a vivéncia na construcao da casa tradicional. E os alunos
fizeram perguntas para o professor sobre o tema e demonstraram
interesse em conhecer mais sobre as casas tradicionais.

A pesquisa foi importante para o povo mebéngokre, para que
nao perca as casas tradicionais, o interesse das criangas pelo tema
¢ evidente, por isso o senhor Krwyt ensinou a casa tradicional me-
béngokre. Ele mostrou também o material para a construcao da casa
de madeira dura, que € a palha da folha de banana para cobrir telha-
do da casa mebéngokre e demais materiais.

O senhor Krwyt ensinou todos os materiais da casa tradicio-
nal e os jovens puderam aprender com o ancido. A partir da experi-
éncia e da vivéncia com o senhor Krwyt na aplicagdo do material, o
professor indigena pdde aprimorar, incluir detalhes que faltavam,
revisar e revisitar um tema que vem se tornando mais fraco entre os
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moradores da aldeia Aukre, por conta da entrada de novas formas
de se construir as moradias das aldeias.

4. Consideracoes Finais

E importante os alunos conhecerem a casa tradicional
mebéngokre, pois, antigamente, o0 povo mebéngokre habitava na
mata e nao conhecia a cultura do nao indigena, depois do contato,
muitas coisas se modificaram e adquiriu-se outras formas de fazer,
sem necessariamente perder a forma tradicional de construir as ca-
sas. Dessa forma, o professor indigena deve ensinar na sala de aula
os conhecimentos dos mais velhos para que a cultura do povo me-
béngokre se fortaleca. Também ¢ importante os alunos pergunta-
rem para os homens e mulheres mais velhos para aprenderem sobre
como viviam e como eram suas moradias de antigamente. Assim se
da o aprendizado do povo kayapo.
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A PINTURA CORPORAL MEBENGOKRE

Bepdja Kayapé
Thomas R. A. Teixeira

Introducao

A pintura corporal Mebéngokre surgiu ha muito tempo e é
a pintura que os ancestrais usam para varias festas, sendo muito
valorizada pelo povo kayapd. Este trabalho sobre a pintura corporal
€ muito importante para os Mebéngokre, ja que sera realizado por
quem integra o povo, logo, pretende melhorar o ensino das criancas
na escola indigena, porque a crianga tem que aprender e nao esque-
cer a pintura, mantendo-a sempre viva.

Este projeto de pesquisa servira para ensinar as criangas da
escola indigena, a identificarem e reconhecerem as cores, os dese-
nhos, os significados, a tradugao em portugués das pinturas Me-
béngodkre, ajudando a etnia a se reconhecer enquanto povo indige-
na. Ou seja, vai mostrar a importancia desses conhecimentos para o
povo Kayapd, e principalmente para a aldeia Moxkarako.

A aldeia Moxkarako tem aproximadamente 669 habitantes,
divididos em 65 casas, foi fundada no ano de 1996, a aldeia foi
criada pelo cacique Kajkware Kayapd e Akjaboro Kayapd jun-
tos com seus guerreiros. A aldeia Moxkarako ja realizou varios
eventos, dentre eles, as Feiras de Sementes Tradicionais Mebén-
gokre, que consiste em juntar varias etnias para a troca de se-
mentes tradicionais e intercambio da cultura Mebéngokre. Essa
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aldeia é localizada na margem do Riozinho, ficando a 190 quil6-
metros de Sao Félix do Xingu-Par4, e pertence ao Municipio de
Sao Félix do Xingu-Para.

A aldeia Moxkarako é constituida de forma quadrada, nela
tem escola para ensinar as criancas indigenas e posto de saude,
onde sao atendidos os pacientes indigenas. Existe também, pista de
aviagao para atender as necessidades dos indigenas, no centro da
aldeia existe o campo de futebol para os jovens brincarem e a Igreja
que os Kayapd, chamam de Metindjwynhnhokikre.

A escolha da pintura corporal Mebéngokre como tema do Tra-
balho de Conclusdo de Curso de Licenciatura Intercultural Indige-
na, se deu porque algumas pinturas Kayapé ja sao pouco utilizadas
e algumas nao vemos mais sendo utilizadas, por isso tem que ser
ensinada na escola e na aldeia para as criangas. Os mais velhos que
sabem de vdrias pinturas, do significado e do nome delas estdao
falecendo, mas ainda existem pessoas na aldeia que detém esses
saberes e assim dao a oportunidade de conhecer mais sobre elas.

Este projeto contribuira com o ensino na escola indigena e na
aldeia como um todo, na escola vai ser ensinado o nome da pintura,
significado, como € usado para determinadas coisas e as criangas
irdo aprender também como se pinta o corpo de uma pessoa. A par-
tir da observagao da pintura na aldeia é perceptivel que ha algumas
que nao sao usadas como antigamente, por exemplo, a pintura de
jabuti é pouco usada no dia a dia da aldeia e outras, por essa razao
também se deu a escolha do tema para resgatar as pinturas que sao
importantes para a identidade cultural do povo.

A pintura corporal Mebéngokre é usada ha muito tempo pe-
los ancestrais, eles usavam varias pinturas como: pintura de jabuti,
da anta, de guerra, do noivo, da chuva, da anta, do jabuti etc. Al-
gumas dessas pinturas citadas ndo sao mais usadas com tanta fre-
quéncia. Existe a pintura das mulheres, dos homens, das gravidas
e do primeiro filho. E necessario valoriza-las para que no futuro as
criangas nao deixem de pratica-las, por isso € importante ensinar as
pinturas para as criangas Mebéngokre. Muitas dessas pinturas sao
pouco usadas na aldeia Moxkarak®d.

Como ensinar a pintura corporal na escola indigena de forma
que estimule os mais jovens a utilizar essa arte?
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1. Revisao da Literatura

A pintura corporal é uma marca da identidade étnica de cada
grupo (Predes, 2011, p. 2), entre os Mebéngokre nao é diferente, ela
estd presente tanto no cotidiano como em momentos extra cotidia-
nos, em rituais e festas. Ela aparece no noivo, no primeiro filho, na
mulher gestante; ela representa animais da floresta, relacionada a
caga, cura e colheita desse povo.

Acrescenta Lux Vidal (1992) que a pintura entre os Kayapd
expressa uma forma gramatical, a compreensao de sua cosmologia
e estrutura social, manifestagdes bioldgicas e relagdes com a natu-
reza. A pintura corporal dos Kayapd sao cddigos culturais, que aju-
dam a divulgar suas tradi¢des, sao usadas diariamente para cagada
e para guerra, € uma forma de identificagao entre eles e quando
estao entre outras nagdes indigenas, é um marcador de sua cultura.

Podemos ver na pintura corporal Xikrin, a qual Lux Vidal
(1992) também expde, 0 quanto leva tempo e certa pratica para do-
minar a técnica de executar corretamente os desenhos no corpo,
assim como nos Kayapo existem pessoas que sao especialistas em
realizar aquela arte. Essa peculiaridade do conhecimento indigena
é perceptivel em outros trabalhos como no de Lucia Andrade que
apresenta o grafismo entre os Asurini do Trocard, sua importan-
cia para a identidade desse povo, onde “os dois métodos de apren-
dizado da técnica da pintura corporal” (Andrade, 1992, p. 120) ja
denotam o processo de transmissdo desse conhecimento, que sdao
“a observagao e o treino no corpo das criangas” (Andrade, 1992, p.
120), que se da de geracao em geragao:

A pintura pode ser aplicada tanto por homens quan-
to por mulheres, mas, apesar de serem as mulheres as
que mais se dedicam a essa tarefa, alguns homens sao
considerados excelentes pintores. As irmas costumam
pintar umas as outras, e as esposas, seus maridos. As
maes pintam seus filhos, quando adquirem pratica, e
as avos pintam seus netos. [...] Segundo Puraké, [...],
usada apenas por criangas, é feita “para aprender a de-
senhar”. Uma pessoa pode ainda pintar a si mesma,
solicitando ajuda s6 para aplicar o jenipapo nas partes
do corpo que nado alcanga com as maos (Andrade, 1992,
p. 118).
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Esse mesmo uso da crianga como laboratério € visto em Vidal
(1992), a “tela da jovem mae para o aprendizado da pintura corpo-
ral” (VIDAL, 1992, p. 146). Entretanto, ao comparar grupos indi-
genas de troncos linguisticos diferentes, no caso Macro Jé e Tupi
Guarani, Xikrin e Asurini, respectivamente, é quase certo cairmos
em equivocos, pois esses grupos apresentam caracteristicas dispa-
res, porém destaca-se o que se encontra de similar. Por exemplo,
a pintura realizada nas criangas como aprendizado desse conheci-
mento e como marcador de pertencimento ao grupo, logo ao nascer,
segundo destacam Vidal (1992) e Andrade (1992).

E forte a presenca do grafismo no povo Asurini, esse saber
estd logo cedo na vida das criancas, tomando conta do seu cotidia-
no. Andrade expde também, as regras que estdo em torno desse
conhecimento, na preparac¢ao da tinta para a pintura, ja é possivel
perceber que “a coleta do jenipapo é um trabalho preferencialmente
masculino, enquanto o preparo da tinta é uma tarefa desempenha-
da pelas mulheres” (Andrade, 1992, p. 117-118). Ainda segundo An-
drade, acerca das regras em torno do grafismo Asurini:

Temos duas possibilidades de combinacao do motivo osu-
puwiri. Por outro lado, segundo Puraké, os motivos apari-
pari e pinawa ain nao podem, nunca, ser aplicados juntos
— € isso que estou chamando de “regra formal”. Nesse
nivel, temos ainda outra varidvel: o uso do jenipapo ou
do urucum. Além de decidir os motivos e em que local
do corpo aplica-los, o pintor deve escolher que tinta vai
utilizar, e para isso h4, também, uma série de regras.
Alguns motivos podem ser feitos tanto em jenipapo
quanto em urucum; outros, s6 em jenipapo. As vezes, o
que determina a escolha de um ou outro material é a oca-
sido em que a pintura vai ser utilizada. Assim, omohun, se
usado na festa, pode ser aplicado com qualquer uma das
tintas. No entanto, se for usado no periodo de luto — por
razao que veremos adiante — sé pode ser pintado com je-
nipapo. O estado do individuo pode também determinar
a escolha; assim, as mulheres menstruadas s6 podem se
pintar de urucum (Andrade, 1992, p. 120).

E tdo rico e tio complexo o universo do saber indigena que
nao serd em um trabalho que o esgotaremos, entretanto, é possivel
contribuirmos para a compreensao sobre tal saber, pois é desse mal
que sofre a sociedade envolvente, da auséncia de compreensao
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acerca dos universos indigenas. Andrade (1992) apresenta em seu
trabalho a importancia da pintura corporal para os Assurini, tao im-
portante quanto as outras expressoes, como:

Pintar, cantar e dangar, portanto, garantem o cresci-
mento biolégico do individuo. No entanto, também
propiciam, paralelamente, sua maturagao social. Um
homem adulto socialmente ativo, deve saber cantar e
dancar. Bons dangarinos e cantores sdao homens mul[i]
to prestigiados. E tais conhecimentos sao requisitos ne-
cessarios para que o individuo se torne um pajé, a posi-
¢do social mais valorizada na sociedade Assurini. Esses
conhecimentos sao adquiridos nas festas, ocasides em
que € preciso estar pintado.

Na cultura Asurini, cantar e dangar sao marcas do ser
humano, do ser social. Cantar é a maneira de utilizar a
boca “culturalmente” (obedecendo as regras sociais); o
oposto disso é o canibalismo, que é quando o homem
¢ “possuido” por uma forca sobrenatural denominada
Karowara (Andrade, 1992, p. 126).

O mesmo ocorre com a danga, contrapondo-se a ela estd o
movimento “anti-social”, aleatério, descontrolado, controlado pelo
Karowara que busca por alguém ou algum animal para “morder”. A
pintura corporal Assurini, elucida a autora, atualmente, ndo é usada
como outrora, porém ela nao foi esquecida, pois ela tem presenga
certa em festas e rituais deste povo (Andrade, 1992). A pessoa que
se pinta utilizando o jenipapo ¢ um ser social.

E em quais ocasides se pintam hoje os Assurini? Na-
quela em que os homens ultrapassam o mundo social
a que pertencem. Conclui-se, portanto, que hoje a pin-
tura pode nao mais distinguir as diferengas internas da
sociedade, mas ¢ ainda uma marca social que diferen-
cia os seres humanos dos seres sobrenaturais, com os
quais eles estdo em constante contato (Andrade, 1992,
p. 131).

Assim, a autora afirma a importancia da pintura corporal,
atrelada a outras manifestagdes que sao inerentes aos ritos e festas
dos Assurini.
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2. Procedimentos Metodologicos

Na 1? Fase: exploratoria, foram realizadas leituras da produ-
cao existente e disponivel sobre a pintura indigena e especificamen-
te sobre as pinturas Kayap¢, utilizando as coletaneas de textos das
disciplinas ja cursadas durante o curso de Licenciatura Intercultural
Indigena e, também na vivéncia com os colegas em sala de aula, que
contribuiram para o desenvolvimento do tema. Foram realizadas
entrevistas com os mais velhos e registradas em videos e fotos.

Na 2° Fase: construgao de um jogo da memoria utilizando te-
mas da pintura Mebéngokre como material didatico para alunos do
3¢ ano do ensino fundamental.

Na 3% Fase: aplicacao do material didatico e registro dos re-
sultados - essa etapa ocorreu em parceria com membros da aldeia
Moxkarako. Como havia somente uma parte do material didatico
sobre as pinturas Mebéngokre, as pessoas entrevistadas contribu-
iram aplicando seu conhecimento em todas as etapas na hora da
aplicagao.

Na 42 Fase: organizacao e analise dos dados em categorias,
depois os dados foram confrontados com as ideias dos autores uti-
lizados como referéncias.

Na 5° Fase: elaboragao do artigo cientifico conforme o modelo
utilizado pelo curso.

Na 6° Fase: socializacao da pesquisa por meio da defesa do
TCC.

3. Resultados

A pesquisa foi realizada nao s6 com os mais velhos, como foi
planejado inicialmente, mas também com as pessoas da aldeia Mo-
xkarako, que sao especialistas na pintura corporal Mebéngokre. A tia
do académico, Ngrenhmoro Kayapo, que tem 49 anos, conhece muito
sobre as pinturas do povo e é uma dessas pessoas de referéncia na
pintura Mebéngokre, ela sabe o nome das pinturas, seu significado,
onde surgiu, forma de preparo e materiais utilizados como jenipa-
po e carvao, a musica relacionada a pintura. A esposa do académico,
Nhakbenhti Kayapd, que tem 22 anos, também ¢ especialista nas pin-
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turas corporais - a pintura do noivo, da cabaga, do jabuti, da chuva,
dentre outras, ela tem experiéncia de fazer a pintura no corpo das
pessoas. Foi entrevistada outra tia do académico, Kubytu Kayapo, de
52 anos, que também ¢é especialista nos saberes em torno da pintura
Kayap¢, através dessas pessoas conseguimos muitas informagoes re-
levantes que foram fundamentais para a realizacao do trabalho.

As pessoas entrevistadas contribuiram na corre¢ao do que
ja tinha sido construido do material didatico, e assim acrescenta-
ram mais informagdes para que conseguissemos enriquecer mais o
tema, além do jogo da memoria, foi construida uma tabela sobre a
pintura, apresentando o nome dela na lingua Mebéngokre, em por-
tugués e em outra coluna é mostrado onde ela é utilizada. A partir
da tabela foi construido um jogo de cartas.

Na aldeia Moxkarako, os alunos da Escola Municipal de Ensi-
no Fundamental Indigena Kubenhikanhti gostaram do tema sobre a
pintura Mebéngdkre, eles aprenderam muito e gostaram da pintura
de Ngrenhtykti janhtek, Manarajnoka, e Iremeti 0k. A curiosidade
deles foi importante para que aprendessem um pouco mais da pin-
tura corporal Mebéngdkre, eles demonstraram interesse durante a
aplica¢do na histdria contada pela Ngrenhmoro Kayapo sobre o pre-
paro do material da pintura, foi muito produtiva a aplicagao com os
alunos de 3° ano desta escola, para que pudéssemos comprovar a
importancia do material para a escola indigena, para aldeia, para o
povo de forma ampla.

4. Consideracoes Finais

A aplicagao do material didatico foi muito proveitosa. Por
meio deste projeto de TCC aprendemos muita coisa sobre a pintura
corporal Mebéngokre, sobre o material da tinta que ¢ feita de jeni-
papo e carvao. Ngrenhmoro Kayapo e Kubytu Kayapo ensinaram a
pintura na casa do guerreiro na escola. Dessa forma, a pesquisa foi
relevante, pois através das criangas da aldeia Moxkarakd pudemos
promover um momento de vivéncia delas com a pintura dentro do
espacgo da sala de aula, envolvendo também a aldeia. Da pesquisa
foi construido um material didatico voltado para o professor que
vai atuar na escola indigena. Este trabalho sobre a pintura vai forta-
lecer a cultura Mebéngokre na aldeia e na escola.
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A MUSICA NA ESCOLA MEBENGOKRE

Betire Kayapé
Thomas R. A. Teixeira

Introducao

Existem vdrios tipos de musicas Mebéngokre, musica de
guerra, de luta, do marimbondo, das mulheres, dos homens, de
bater cipd, de jabuti, da ro¢a e do milho, elas estao presentes em
eventos diversos do povo Kayapd. A musica nunca esta separada da
danca. E muito importante ensinar os saberes em volta da musica e
da danca na escola onde damos aulas para nossos jovens e criangas,
para que eles aprendam a cantar as musicas e danga-las, fortalecen-
do a cultura do povo mebéngdkre.

Esta pesquisa proporcionada pelo curso de Licenciatura In-
tercultural Indigena/UEPA, é parte da exigéncia para a conclusao
do curso, através da qual é trabalhado um material didatico inti-
tulado de Praticas Musicais dos Mebéngokre, que servira de apoio
para ensinar a musica tradicional do povo Kayapd as criangas das
turmas indigenas do 3% ano do ensino fundamental, para que nao
se corra o risco dessas praticas ficarem fracas entre os mais jovens.

A escolha de pesquisar sobre a musica Kayapd no trabalho
de conclusao de curso se da pela falta de materiais apropriados na
escola indigena, observado pelo académico em formacgao, desde
quando era aluno do ensino basico na aldeia, passando pelo magis-
tério indigena até hoje atuando como professor, por isso a necessi-
dade de elaborar um material didatico aplicavel na escola indigena
para os alunos. O interesse surge inicialmente, porque a musica se
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faz importante por dar alegria ao povo, acompanhar a guerra, a
morte, a festa do milho, a roga; tem musica do jabuti, na festa dos
homens e das mulheres, dentre outras. Verificou-se a importancia
que esses saberes tém e da necessidade deles nas escolas indigenas.
A transmissdo é realizada dos homens mais velhos para os mais
jovens e criangas, por isso o interesse em ensinar musica junto com
os mais velhos, para levar essa vivéncia deles para o ambiente da es-
cola, porque ha muitos jovens que nao sabem cantar as musicas e a
partir desse trabalho os professores terdo um material para utilizar
em sala de aula e um ponto de apoio, que sera os mais velhos con-
tribuindo e fazendo parte desse processo de ensino-aprendizagem.

Na aldeia Kokraxmord os jovens tém pouco interesse pelas
musicas mebéngokre e pouco interesse pelas manifestagdes cultu-
rais onde elas estao presentes, eles escutam s6 a musica dos brancos.
A concorréncia da musica indigena com o que vem de fora ¢ desle-
al, pois a musica Kayap6 tem um tempo proprio e contextos espe-
cificos para serem realizados. Por isso, precisamos gerar nos mais
jovens a vontade de aprender, para que possam ter mais lugares
que divulguem esse conhecimento acerca da musica, e logo a danca
kayapd também. Para isso, vamos construir um material didatico e
responder as perguntas-problemas: Por que a musica Kayapd nao
¢ interessante para os mais jovens? Como os mais velhos podem
ajudar a ensinar a musica Mebéngokre?

1. Revisao da Literatura

Terence Turner (1963), pesquisando os Kayapd do norte,
estudou a musica relacionada as questdes sociais e cerimoniais,
mostrando sua grande importancia dentro desse povo. Percebe-se,
como na maioria das aldeias, que o canto quase sempre acompanha
as dancas. Ao passar dos séculos a cultura indigena tem sofrido for-
tes impactos pela presenca de outras culturas, que adaptam o seu
modo de vida as culturas que entraram em contato com seu povo
(LENTZ, 2008). Com a musica nao é diferente, trabalhos como o de
Barros (2009), Seeger (2015), Teixeira (2013), Matta da Silva (2015)
dentre outros estudos, mostram como a musica indigena vem So-
frendo modifica¢des, porém resiste presente nas culturas desses po-
vos, em alguns casos de formas diferentes, ressignificadas.
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No que se refere aos instrumentos musicais indigenas, ha tra-
balhos que dao importantes contribuigdes, como, por exemplo, o de
Duarte (2014), “Instrumentos Musicais Indigenas: a arte e a Cole¢ao
Etnografica Curt Nimuendaju do Museu Paraense Emilio Goeldi”,
em uma das passagens o autor cita:

A tese de doutorado de Manuel Veiga Junior, defendi-
da em 1981 e posteriormente publicada (Veiga Janior,
2004), oferece ampla critica interpretativa sobre o estu-
do da musica e dos instrumentos indigenas brasileiros,
do ponto de vista da documentagao colonial e dos es-
tudos etnolégicos e linguisticos, organologicos e musi-
cologicos existentes até a época da realizagao da tese.
O autor apresenta discussdes em torno da perspectiva
etnomusicoldgica presente nos trabalhos de Sachs e
Hornbostel e a critica de Merriam (1964) além de de-
talhar estudos referentes a terminologia e classificagao
dos instrumentos amerindios, a partir de dicionarios
de folclore publicados no Brasil, iconografias, situagao
das cole¢des dos instrumentos musicais no Brasil e a
necessidade de catalogacao dessas cole¢des, com um
olhar etnomusicoloégico atento a riqueza de fontes.

O artigo de Seeger (1987), presente no volume 3 da
Suma Etnoldgica, dedicado a arte indigena, oferece
como discussao a necessidade de uma compreensao
dos sentidos e processos que estao relacionados com a
pratica musical na qual os instrumentos musicais estao
imbricados (Duarte, 2014, p. 26).

A musica ritual é a expressao mais importante dentro das al-
deias indigenas. A musica Mebéngokre ¢ muito diferente das ou-
tras etnias, dentro da musica, os Kayapd nao usam os instrumentos
dos brancos, usam maraca e ouri¢o de pequi e outros instrumentos
Mebéngodkre. A musica tem seu valor porque ela atrai coisas boas,
pode curar e pode valorizar a beleza da mulher. A musica nasce do
movimento das coisas, cada som € feito por um instrumento, estes
sao feitos de ossos, paus ou pedras, matérias-primas encontradas na
natureza. Ela é cantada e dangada para curar um doente, para a co-
memorag¢ao de um nascimento ou de um casamento. Existe musica
dos wajangd, dos homens, das mulheres e das criangas. A musica é
fonte da sabedoria e de viver em harmonia com a natureza. Dentro
da nossa cultura Kayapo, existem as musicas dos homens, das mu-
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lIheres, dos noivos e varios instrumentos. Todas as dangas tém uma
musica correspondente, entre os Kayapd elas ndo estao separadas,
primeiro ouve a musica ou aprende com os mais velhos ou aprende
na vivéncia das manifestagoes culturais, depois disso pode cantar
a musica sozinha, aprende-se a musica assim, na aldeia. A danga
acompanha as musicas que sao marcadas batendo os pés, que ser-
vem de acompanhamento também.

2. Procedimentos Metodologicos

Na 1? Fase: exploratdria, foram realizadas leituras sobre a
producao existente e disponivel sobre a musica indigena e especi-
ficamente sobre as musicas do povo Kayap¢, utilizando disciplinas
ja cursadas durante o curso de Licenciatura Intercultural Indigena.
Foram realizadas entrevistas com os mais velhos e registradas em
videos e fotos.

A 2?2 Fase: idealizag¢dao de um material didatico sobre a Musica
Mebéngodkre para alunos do 3° ano do ensino fundamental.

Em seguida, na 3% Fase: aplicagdo do material didatico e registro
dos resultados. Esta etapa ocorreu em parceria com o anciao Nhépkry
Kayapd, entrevistado na etapa anterior. Como havia somente um es-
bo¢o do material didatico sobre os instrumentos musicais Mebén-
gokre, o ancido contribuiu aplicando seu conhecimento em todas as
etapas de constru¢do dos instrumentos musicais e das musicas.

Na 42 Fase: organizagao e andlise dos dados, de tudo o que foi
registrado. Depois, os dados foram confrontados com as ideias dos
autores utilizados como referéncias.

Na 5° Fase: elaboragao do artigo cientifico conforme o modelo
utilizado pelo curso.

A ultima, 62 Fase: socializa¢do da pesquisa por meio da defe-
sa do TCC.

3. Resultados

A partir da pesquisa realizada identificamos as pessoas que
ajudaram no presente trabalho, o senhor Nhépkry ensinou bem so-
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bre todos os instrumentos musicais do povo Kayapd como: maracd,
chocalho, flauta e pedaco de madeira. O ancido explicou também,
sobre a flauta, que é usada somente pelo dono na festa da mandio-
ca e o pedago de madeira que os homens usam somente na festa
Meuwemor6. Ele levou o conhecimento dele para a escola e ensi-
nou aos alunos para que ndo esque¢am a musica mebéngokre. Ele
trouxe muita informagao sobre as musicas e sobre os instrumentos
musicais, e falou falta deles na Aldeia. As dificuldades na aldeia
nao sdo de agora, mas fruto de um longo processo de formas de tra-
tamento equivocado da educagao escolar indigena, despreocupada
com a realidade indigena.

No ano de 1988, nossos alunos estudavam a lingua materna
com a utilizagao de livros e cartilhas, por isso tivemos iniciagao a lei-
tura e escrita da propria lingua e aprendemos a musica mebéngokre,
mas, hoje em dia, nossos alunos indigenas estudam somente a lingua
portuguesa, e a musica é pouco trabalhada na escola também, por
isso as nossas criancas sabem pouco da musica mebéngokre e tam-
bém nado sabem escrever na lingua mebéngokre. Desse modo, tor-
na-se necessaria a construcao de material didatico para ser utilizado
pelos professores indigenas no ensino da nossa musica.

Os alunos do 3° ano da aldeia Kokraxmor6 da Escola Capitao
Bepnox participaram da aula do velho, eles demonstraram muito inte-
resse em ouvir a musica e a historia, para eles foi algo diferente do que
estao habituados. A aldeia como um todo, quer que os alunos apren-
dam o conhecimento dos velhos (kubéngét), por isso a escola indigena
precisa de materiais didaticos que levem em consideragao a realidade
indigena e nao percam de vista o velho como figura de referéncia do
conhecimento indigena, sempre junto no ambiente escolar para repas-
sar seus conhecimentos e ajudar o professor quando necessario.

4. Consideracoes Finais

E muito importante os sébios (kubéngét) contarem histdrias
e ensinarem as musicas mebéngdkre dentro da sala de aula, junta-
mente com professor indigena. Tem muitas musicas antigas que nos
nao sabemos, por isso, hoje em dia, o ancido tem de ser um ponto de
referéncia para o professor buscar conhecimentos da cultura para
repassar as criangas. O presente trabalho contribuiu para que isso
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ocorra através do material didatico proposto, fortalecendo a cul-
tura kayapo. Entendemos que as criangas precisam aprender nao
somente a cultura ndo indigena na escola, mas também a cultura
mebéngokre, num processo de educagao intercultural.
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O Ncleo de Formagdo Indigena (NUFI) daUniversidade do Estado do Pard (UEPA)
foi criado pela Resolucdo N° 2396/11 — CONSUN, em 16 de dezembro de 2011, com o
proposito de apoiar e vaorizar os conhecimentos tradicionais dos povos indigenas da
Amazdnia, especidmente os do estado do Para Desde sua constitui¢do, o NUFI tem se
destacado na promogdo das culturas indigenas, fundamentadas em seus referenciais
cosmoldgicos e ancestrais, a longo de mais de uma década de atuacdo na Politica
Indigenista da UEPA.

As iniciativas desenvolvidas pelo NUFI resultaram na valorizagdo das préticas
sociais e saberes indigenas, incluindo registros da memdria cultura e da biodiversidade,
além de fomentar a diversidade culturd e os processos interculturais com a sociedade
nacional. Nesse contexto, o NUFI, em parceria com a Editora da UEPA (EDUEPA), langou
0 Selo Etno’'s — Saberes Indigenas, que visa certificar publicagfes de natureza tecnol dgica,
didatico-pedagdgica e cientifica, oriundas de agdes realizadas em colaboragdo com os povos
indigenas.

O Selo Etno’ s permite a comunidade leitoraidentificar produgdes que respeitam a
autoria e coautoriaindigena, promovendo did ogosinterculturais e estimulando aautoestima
de indigenas detentores de vasto conhecimento. Essa iniciativa congrega diversos agentes
envolvidos naconstrucdo do ethoconhecimento, contribuindo paraapreservacdo dos direitos
e da autonomia dos povos indigenas nas publicagdes institucionais da EDUEPA.

Em suma, o Selo Etno’ s— Saberes Indigenas representauma estratégiasignificativa
para fortalecer as agdes da Politica Indigenista da UEPA, com o objetivo de disseminar e
visibilizar os conhecimentos e pesquisas produzidos por indigenas e seus parceiros,

promovendo a divulgagdo de suas investigactes e experiéncias para a sociedade em gerd.
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